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Resumo

Passados 16 anos da implementagdo da Lei Federal 10.639/03, legislagdo fruto de uma longa trajetdria
de luta dos movimentos negro, 0 quadro da sua implementacdo segundo diversos estudos ainda surge
com desafios e obstaculos a serem superados (PEREIRA, 2017; JANZ; CERRI, 2015). No lado oposto
deste panorama, temos desde 2002 a constituicdo de um arquivo de referéncia de agdes antirracistas
exitosas no espacgo escolar, as praticas pedagdgicas premiadas pelo Prémio Educar para a lgualdade
Racial, este organizado pelo CEERT e que teve sua primeira edicdo em 2002, antes da implementacéo da
Lei e a sua ultima edic@o até o momento, em 2015. A existéncia desse acervo, que retine mais de 2300
praticas pedagdgicas positivas, evidencia possibilidades concretas de efetivacdo desta Lei no espago
escolar e ainda demonstra como € possivel realizar boas experiéncias. O objetivo desta pesquisa de
doutorado em andamento é mapear, analisar e potencializar as praticas finalistas do Prémio Educar para
a Igualdade Racial ( 2002-2015), de modo a evidenciar que apesar de continuidades e de auséncias no
espaco escolar, existem praticas pedag6gicas que configuram importantes emergéncias( GOMES, 2018)
gue descentram as narrativas eurocéntricas (HALL, 2014) e racistas na sala de aula e que devem ser
visibilizadas e reconhecidas como relevantes praticas pedagégicas decoloniais (WALSH, 2013).

Introducéo?

O século XXI consolidou importantes conquistas historicas relacionadas aos
movimentos sociais, isto € demandas de uma longa trajetoria de luta social foram
alcancadas. Entretanto, em meio aos impactos da aceleracdo do tempo presente, vemos
diversos estratos de tempo (KOSELLECK, 2014) e de narrativas se sobrepor umas as
outras, sobretudo a partir de 2015, quando o Brasil passa por uma grande crise politica
que coloca em evidéncia narrativas conservadoras e preconceituosas que visam apagar e
silenciar as grandes conquistas dos movimentos sociais e tornar naturalizado praticas
discriminatorias. Frente a esta conjuntura, a realizacdo de pesquisas que tragam a tona
as trajetérias dos movimentos sociais e dos importantes avancos destes, se tornam
fundamentais para o atual momento que estamos vivenciando.

A reinvindicagdo pela introducdo da historia africana e afro-brasileira e da

educacdo das relacOes étnico-raciais (ERER) no Brasil, € uma pauta dos diversos

! Este artigo ¢ um recorte de uma pesquisa de doutorado em Historia que esta em desenvolvimento na
PUC-SP.
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movimentos negros constituidos desde o p6s-abolicdo em 1889. Contudo, foi somente a
partir da implementagdo da Lei Federal 10.639/03 em 2003, no entdo governo de Luis
Indcio Lula da Silva, que esta ganhou corpo em forma de legislacdo, obrigando este
ensino nas escolas (GOMES, 2018).

Passados 16 anos da Lei, o quadro da sua implementacdo segundo diversos
estudos ainda surge com desafios e obsticulos a serem superados (PEREIRA, 2017
JANZ; CERRI, 2015). No lado oposto deste panorama, temos desde 2002 a constituicao
de um arquivo de referéncia de acdes antirracistas exitosas no espacgo escolar, as praticas
pedagdgicas premiadas pelo Prémio Educar para a Igualdade Racial, este organizado
pelo Centro de Estudos das Relagdes de Trabalho e Desigualdades (CEERT) e que teve
sua primeira edicdo em 2002, antes da implementacdo da Lei e a sua Ultima edigdo até o
momento, em 2015.

Nesse seguimento, este artigo se refere a um recorte de uma pesquisa de
doutorado em andamento na PUC-SP, que tem como objetivo, mapear, analisar e
potencializar as préaticas exitosas de implementacdo da Lei 10.639/03 vencedoras e
finalistas do Prémio Educar para a Igualdade Racial, de modo a evidenciar que apesar
de continuidades e de auséncias no espaco escolar, existem praticas pedagogicas que
configuram importantes emergéncias que descentram as narrativas eurocéntricas e
racistas na sala de aula e que devem ser visibilizadas.

Este artigo, ainda com explanac@es iniciais da pesquisa, buscarad tracar uma
breve trajetoria sobre a criacdo da CEERT, instituicdo que criou o Prémio, apontar
alguns dados sobre o Prémio e por fim analisar as praticas pedagogicas finalistas do
Prémio. Neste recorte, para alcancar tal objetivo foram selecionadas 4 praticas
pedagdgicas finalistas da 2° edicdo do Prémio para serem analisadas. A escolha pelas
praticas da 2° edi¢do do Prémio, justifica-se pelo fato de este ter ocorrido em 2004, isto

é, contemplou praticas pedagogicas apos a Lei.

Breve trajetoria do movimento negro brasileiro
A Lei Federal 10.639/03, umas das justificativas dessa pesquisa, é fruto de uma
longa trajetoria de atuagcdo do movimento negro, desse modo, é necessario entender essa

luta historica. Lélia Gonzalez e Hasenbalg (1982) evidenciavam que tratar do
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movimento negro é algo complexo, devido principalmente as suas inumeras faces que
impedem a configuracdo de uma unidade ou de um bloco monolitico. Entretanto, a
unidade do movimento se da através dos discursos que é configurado de modo politico e
estratégico.

Defino o movimento negro como diversos modos de articulacdo politica de
negros e negras na luta contra o racismo. Essas organizagGes podem ser grupos
politicos, institucionais, culturais, artisticos, religiosos, académicos, desde que tenham
como designio o combate ao racismo e a valorizacdo da identidade negra. Para além de
fatos e conquistas, € preciso evidenciar o movimento negro brasileiro como um
essencial ator politico e educador, sobretudo, na configuragio de uma nova
interpretacdo historica para apreender sobre a populacdo negra e seu processo
diasporico (GOMES, 2018).

Alguns estudiosos irdo demarcar o inicio do movimento negro no Brasil a partir
da década de 70, em 1978 com a fundagdo do Movimento Negro Unificado (MNU).
Petrénio Domingues (2007), ird pontuar a existéncia de mobilizacdes da populagdo
negra em torno dos seus direitos, antes mesmo da década de 70, mas ja no pds-abolicao
em 1889, através de grémios, associacdes, clubes e irmandades, com carater
assistencialistas, recreativas e também culturais voltadas para a luta do povo negro.

Domingues (2007) dividira esta trajetdria em trés fases, sendo a primeira de
1889 a 1937 que tem como relevancia a atuacdo do Centro Civico Palmares em Sao
Paulo, a constituicdo de uma imprensa negra com a publicacdo por negros de jornais e
revistas e em 1931 a fundacdo da Frente Negra Brasileira (FNB). Na segunda fase de
1945 a 1964 temos a formacgéo do Teatro Experimental do Negro (TEN) em 1945 por
Abdias Nascimento, sendo esta um simbolo na organizacdo do povo negro.

Na terceira fase de 1978 a 2000 temos o surgimento do MNU em 1978 e a
ascensdo de um novo projeto politico que teve como perfil a unido da luta negra. As
demandas do MNU serdo marcadas pela atencdo dada a desmistificacdo da democracia
racial, a organizacgdo da populacdo negra trabalhadora em sindicatos e uma revisao na
educacdo e nos conteddos vinculadas a historia africana (DOMINGUES, 2007). E
importante mencionar que a reinvindicacéo pela introducéo da historia africana e afro-

brasileira nos conteddos escolares e uma revisdo do arcabouco eurocéntrico era uma
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pauta ja colocada, por exemplo, em 1948 atraves do Jornal O Quilombo de Abdias
Nascimento (ANDRADE, 2017).

No final da década de 1980 o MNU passard por uma fase de estagnacéo e de
disputas ideologicas internas, e € nesse momento que 0S movimentos sociais passaram
por grandes mudancas na sua estrutura de organizagdo, como a inser¢do de militantes
em cargos politicos e também em Organizagbes nao-governamentais (ONG’s)
(GARRIDO, 2017). As chamadas ONG’s, termo cunhado pelas Organizagdes das
Nacdes Unidas(ONU) em 1950, sdo organizacdes privadas ndo governamentais sem fins
lucrativos.

No contexto brasileiro, estudiosos apontam o aparecimento destas entre 1960 e
1970, caracterizadas como associacdes de bairros vinculadas também a comunidades
eclesiais, mas que ainda ndo se autodenominavam por esse nome, atuando em conjunto
com 0s movimentos sociais buscando a democratizacdo do Estado. Com o inicio do
periodo da redemocratizacdo do Brasil e o fim da ditadura civil-militar, cresceram o
nimero de associacBes e movimentos populares voltados para as mais diversas
tematicas que efervesciam no momento, como o meio ambiente, a crianca e 0
preconceito racial. Somado a isso surgi também, as centrais sindicais direcionadas para
a busca de melhores condicdes de vida da populacdo em seu torno. Ap6s o periodo
conturbado e autoritario da ditadura, em que as ONG’s se posicionavam no lado oposto
do Estado autoritario, estas passam a ganhar mais forca (FRAGA, 2002; LANDIM,
1992).

Percebe-se modificagdes no interior dos movimentos sociais, que nos anos 70
eram sustentados pelas mobilizacGes de base, nos anos 80, com a abertura politica do
Brasil? passam a se configurar em ONG’s. E nesse momento, que segundo Paschel
(2016), o movimento negro muda seu plano de agdo da denuncia do racismo, para se
tornar um movimento propositivo, amparado em estratégias e em dispositivos legais. O
apoio financeiro permitiu uma profissionalizacdo das ONGs, uma fase de

profissionalizacdo da militncia negra e também o ingresso destes nas universidades

2 Nos anos 70, em plena ditadura civil-militar, diversas fundagdes internacionais serdo proibidas de

atuarem no Brasil, como o caso da Inter-American Foundation que financiava projetos voltados para os
direitos humanos em todo o Brasil e foi impedida por Ernesto Geisel.
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contribuindo para a formalizacédo e institucionalizacdo das organizagOes negras a partir
dos anos 90.

Dentro desse contexto da terceira fase do movimento negro, temos a ascensao do
CEERT, uma instituicdo nao-governamental fundada em 1990 por Maria Aparecida
Silva Bento, da &rea da psicologia, e Hédio Silva Junior, da area do direito, ambos
militantes do movimento negro, destinada a luta de combate ao racismo atrelada pelas
diversas areas como trabalho, educacdo, saude, acesso a Justica, politicas publicas e
liberdade de crencga religiosa (CALADO, 2013; CRUZ, 2010; CEERT, 2010).

A criacdo do CEERT sera resultado de um especifico contexto desde a década de
80 e 90, em que o movimento negro brasileiro sera rearticulado dado a influéncia da
efervescéncia dos movimentos sociais fora do Brasil, como a luta pelo fim do Apartheid
e a descolonizacdo de Africa com o Pan-africanismo. Ainda na década de 1980, ocorreu
a Segunda Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo e a Discriminacdo Racial?,
realizada em 1983, na cidade de Genebra, Suica. Esse evento, de carater mundial,
destacou as agdes de combate ao racismo e a discriminacdo racial desenvolvidas
entre 1973 e 1982. Nessa ocasido, foram formuladas novas medidas a serem
desenvolvidas na década seguinte impulsionando no Brasil, a criacdo de comissdes de
combate ao racismo no &mbito dos sindicatos. Além disso, o surgimento da ONG esta
vinculada a participagdo de seus fundadores no movimento sindical na década de 80,
ocasido em que havia um grande debate sobre a insercdo do negro no mercado de
trabalho e sobre a criacdo de politicas de promoc¢do da igualdade racial no trabalho.

Dessa forma, nascerd o CEERT, cuja missao inicial era colaborar com o esforgo
de organizacdo do povo negro e com as lutas por igualdade, justica e democracia,
buscando tratar do tema da desigualdade racial no mercado de trabalho pesquisando
sobre a situacdo do trabalhador negro (CEERT, 2014).

3 O tema do combate ao racismo e a discriminagao racial surge como preocupacéo central dos Estados no
plano internacional no periodo p6s Segunda Guerra Mundial, sobretudo apds a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos pelas Nac¢Bes Unidas. Com isso a ONU criard comités, assembléias, comissdes e
conferéncias para tratar do assunto que passa a ser de cunho essencial para a diplomacia. A | Conferéncia
Mundial de Combate ao Racismo e a Discriminacdo Racial foi realizada em 1978, em Genebra, e teve
como principal motivacio as acdes par o fim do regime do Apartheid na Africa do Sul. A 1l Conferéncia
entre outros debates também tratou do Apartheid. Em 2001, em Durban, na Africa do Sul houve a 11l
Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e as Formas Conexas de
Intolerancia, esta considerada a mais significativa por trazer discussdes como a proposta das cotas raicias
no Brasil e o Estatuto da Igualdade Racial (ALVES, 2002).
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Com o passar do tempo a CEERT incorporou na sua area de atuago o tema da
educacdo e da saude, para além do marcado de trabalho. As a¢fes na area da educagéo
ganhavam forca, associando acdes de combate ao racismo com programas de
pesquisa e de promocdo de igualdade racial. O programa de a¢bes do CEERT no
campo da educagao envolvia quatro pontos principais, de modo a incorporar pesquisa,
producdo de materiais didaticos e formacé&o.

1. Assessoria a oOrgdos publicos e secretarias de educacdo, para o
treinamento de educadores, visando tratar o tema da diversidade humana em
sala de aula;

2. Produgdo de pesquisas sobre diversidade racial nos conteddos
curriculares, nas relacGes escolares e na gestdo da educagéo;

3. Produgdo de materiais didaticos e paradidaticos sobre diversidade
humana e igualdade racial;

4. Gestdo do Prémio Educar para a Igualdade Racial” (CEERT, 2010, p. 11 ¢
12).

Dentre as agbes do CEERT no eixo da educagdo, estdo as atividades de
monitoramento de 6rgdos publicos, desenvolvimento de pesquisas, materiais didaticos e

a organizacao do Prémio Educar para a Igualdade Racial.

O Prémio Educar para a Igualdade Racial

O Prémio Educar para Igualdade Racial foi pensado em 2001 através da
parceira do CEERT com o Banco Santander, que na época se chamava Banco Real. A
ideia do Prémio surgira a partir da defesa da professora Maria Aparecida Bento,* que
apontava a educacdo como principal meio de emancipacao social do povo negro. Desde
a década de 1970, militantes do movimento negro brasileiro indicavam a existéncia de
praticas pedagdgicas antirracistas exitosas no espaco escolar, mas estas ndo eram
reconhecidas, circulando nos meios académicos e escolares apenas as experiéncias
negativas ( CEERT, 2010). O Prémio tera como designio tornar visivel estas praticas

pedagdgicas exitosas. Como afirma o catalogo da 4° edi¢do do Prémio:

A maioria dessas praticas era pouco conhecida e divulgada, em que pese sua
importancia enquanto agdes de resisténcia e luta contra o racismo em
ambiente escolar. Faltavam-lhes visibilidade e mapeamento, bem como o
reconhecimento publico dos educadores (CEERT, 2010, p.14).

4 Possui graduacdo em Psicologia pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Farias Brito(1977),
mestrado em Psicologia (Psicologia Social) pela Pontificia Universidade Cat6lica de S&o Paulo(1992) e
doutorado em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano pela Universidade de S&o Paulo(2002).
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A premiacéo é feita a partir de duas categorias Professor e Escola, esta ultima
incluida a partir da 4° edicdo. Os prémios sdo destinados para a educagdo infantil,
ensino fundamental I, ensino fundamental 11 e ensino médio, este acrescentado também
a partir da 2° edicdo. Este € realizado bienalmente contemplando as praticas realizadas
até dois anos antes do seu edital de inscri¢do. O edital, quando aberto, recebe inscri¢oes
por cerca de 60 dias, que consiste no preenchimento de uma ficha, podendo ser entregue
via correio ou on-line. A primeira etapa é a verificagdo se as inscri¢des atendem as
exigéncias cadastrais do edital, apds isso estas sdo avaliadas por professores
especialistas de todo o Brasil ou com larga experiéncia na tematica. Estes professores,
também chamados de consultores, elaboram pareceres com comentérios e orientacdes,
de modo a classificar as praticas finalistas que melhor se adequam aos critérios relativos
as relacdes raciais e a intersec¢do destas com as diferentes areas do conhecimento.

Com estes pareceres as praticas sdo rankiadas e as melhores sdo solicitados o
envio de materiais complementares para melhor apreender a experiéncia pedagdgica,
como fotos, videos, atividades, questionarios. Esse material é utilizado para a avalia¢do
composta pelo jari final que ira indicar os ganhadores de cada categoria, 1°, 2° e 3°
lugar resultando ao todo 9 ganhadores. Na ocasido da premiacdo, é realizado um evento
concomitante onde é apresentado palestras e atra¢fes culturais (CEERT, 2014).

A primeira edicdo do Prémio em 2002, recebeu 210 experiéncias ocorridas até 2
anos antes, nas categorias Educacdo Infantil e Ensino Fundamental 1 (12 a 42 séries) e 1l
(5% a 8% séries). Esta primeira edicdo reuniu praticas da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental | e 1l. Durante a premiagdo ocorreu um seminario que durou trés dias
tendo em sua programacgédo debates, aulas, palestras e shows, com a participagdo de
2064 educadores. Para além do reconhecimento e visibilidade da pratica premiada, 0s
ganhadores do 1° lugar de cada categoria receberam R$ 5.000,00 , os 2° lugares
receberam $ 2.500,00, e um Kit de livros voltado a tematica das relacbes raciais no
valor de R$ 500,00.

Na 2° edi¢do do Prémio que ocorreu em 2004, ap6s a implementacdo da Lei
10.639/03, o CEERT passou a ser um importante agente para a execucdo desta. No
catalogo de Prémio da 2° edicéo, ja aparece a mencdo a importancia da Lei Federal.
Nesta edicdo foram incluidas as praticas de ensino médio, recebendo um total de 314
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experiéncias. Para avaliagdo das praticas foram chamados 46 consultores de todo o
Brasil, cada uma foi analisada por dois a trés pareceristas que encaminharam estas para
o juri final.> O evento de premiaco ocorreu num seminario de trés dias e contou com a
presenca de mais de 1600 participantes entre educadores, gestores e pesquisadores
(CEERT, 2010).

A 3% Edicdo do Prémio, realizada em 2006, recebeu 393 experiéncias
pedagogicas de 23 estados brasileiros, com excecdo do Acre, Rondbnia, Piaui e
Sergipe. A 4° edicdo do Prémio, ocorreu em 2008 e reuniu 182 projetos
realizados entre os anos de 2005 e 2007, restringindo sua abrangéncia
momentaneamente somente para as escolas de Sdo Paulo. A partir dessa edicdo as
préticas pedagogicas foram dividas pela categoria professor e categoria escola, esta
ultima acrescentada com a finalidade de incentivar a institucionalizacdo e continuidade
das praticas na escola, dessa forma gestores escolares também passaram a ser premiados
(CEERT, 2014). A 5° edigdo em 2010, voltou a abranger todos os estados brasileiros e
teve 785 préticas inscritas. Em 2012, a 6° edicdo do Prémio teve 31 praticas finalistas e
16 premiadas. Na 7° edicdo foi recebido 643 inscri¢cGes de 24 estados brasileiros, sendo
premiados 14 professores. Desde a sua primeira edicdo em 2002 até sua 7° edicdo
em 2015, o prémio congregou aproximadamente 2300 praticas das 5 regi0es
administrativas do Brasil (CALADO, 2013; CRUZ, 2010).°

Ao longo de suas edicBes e de acordo com cada contexto, o Prémio passou por
diversas modificacBes e adequacbes, como as mudancas advindas com a propria
implementacdo da Lei 10639/03. Observo que o Prémio € anterior a promulgacdo da
Lei, portanto a atencdo do CEERT voltada as questbes raciais, a educacdo e a
reafirmacdo da identidade negra € algo que ja vinha sendo trabalhado, devido sobretudo
ao envolvimento dos membros do CEERT na militancia negra.

Praticas pedagogicas como fonte historica

Para além do campo da Historia, esta pesquisa se localiza no campo de
investigacdo do Ensino de Historia. Este campo teve inicio no Brasil a partir de 1970,

momento em que historiadores, pedagogos e psicologos empreenderam acles para

5 O Jari final foi composto por parceiros do CEERT também especialista na teméatica como membros da
Unicef, Fundacdo Ashoka, SECAD/MEC, Fundagdo Abring, Fundacdo Carlos Chagas; Cenpec; Instituto
Avisa L4 e Banco Real ( CEERT, 2005)

® Os dados completos do Prémio estdo em processo de analise para a pesquisa de doutorado.
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buscar ~ entender 0s  processos de ensino e  aprendizagem  no
ambito da prética da disciplina de Historia.

Segundo Fonseca (2006) existe uma proximidade entre 0 campo da histéria do
ensino e a historia das disciplinas escolares. Esta pode ser compreendida a partir de
cinco vertentes: primeiro pelo seu processo de constituicdo ao longo dos anos,
segundo pelos interesses do Estado ou de determinados grupos da sociedade, terceiro
nas suas relagcdes com a historiografia, quarto como um instrumento de vulgarizagdo do
saber ou por final pelas praticas proprias do universo escolar. Estas trés ultimas
perspectivas serdo mobilizadas nesta pesquisa.

O saber historico produzido em sala de aula, dentre as conexdes com as demais
disciplinas, se torna um importante campo de investigacdo da pesquisa histdrica.
Compreender este campo € entender a prépria producao de conhecimentos histéricos
que sdo elaborados no espacgo escolar, que possui uma relacdo com a escrita da
histéria e as correntes de pensamento da historiografia, isto €, esta pesquisa se
localiza nas fronteiras entre a Historia, o ensino e a educagdo. O conhecimento histérico
e o saber escolar, mesmo independentes e autbnomos, possuem uma relacdo intrinseca
de constituicdo, sendo estes resultado de um trabalho coletivo e contextualizado de
acordo com as experiéncias dos sujeitos envolvidos, 0 movimento da histdria, as
especificidades locais e regionais, a cultura escolar, politica e historica e as proprias
diferencas étnicas, raciais e sociais dos sujeitos.

O conhecimento histérico é um importante artefato para a formacdo da
consciéncia histérica da sociedade, produzindo sentido sobre as préticas e intengdes do
presente a partir das orientacfes do passado, de modo a produzir também expectativas
de futuro. E no espaco escolar onde se cruza esse conhecimento histérico de referéncia,
0 académico, com o conhecimento escolar proporcionando aos estudantes a apreensdo
das diversas formas de interpretar o passado e o presente, construindo representacdes,
imagens e préaticas culturais que advém desse saber escolar, como também de outros
elementos da sociedade.

Os saberes pautados no senso comum da sociedade se reconstroem a todo
momento e influenciam essas interfaces do conhecimento, se tornando necessario a

sensocomunicacgao, termo retirado da obra de Boaventura Souza Santos (2006), ou seja,



ANPUH-Brasil - 30° SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA — Recife, 2019

entre o conhecimento cientifico e 0 conhecimento escolar, sendo esses pautados na
perspectiva equitativa e critica no que diz respeito as questdes étnico raciais.

O uso de arquivos escolares como fonte de pesquisa, como por exemplo, as
praticas pedagogicas, tém crescido cada vez mais no campo dos estudos histéricos.
Antes da década de 1990, o campo da educacdo e do ensino pensavam as politicas
publicas e ideias pedagdgicas privilegiando as mudancgas ocorridas no ensino a partir
das aces do Estado e também do pensamento pedagdgico, restringindo ao uso de
documentos oficiais como fontes, isto €, leis, relatorios escolares e outros documentos
produzidos pelo Estado. A partir de 1990, os pesquisadores da historia da educacéo
comecaram a se dedicar a estudos de objetos singulares de investigacdo, emergindo
temas como cultura escolar, formacdo de professores, livro didatico, curriculo,
disciplinas escolares e praticas educativas. Estas pesquisas deslocaram o olhar dos
pesquisadores do lado exterior da instituicdo escolar para o seu interior, buscando
captar saberes contidos em planos de ensino, préticas pedagdgicas, projetos de
ensino e livros didaticos que circulam em sala de aulas, desde a figura do aluno ao
professor (FONSECA, 2006).

Nessa intencdo, partilhando das ideias de Dominique Julia(2001), a proposta é
pensar a prépria cultura escolar como um objeto histdrico, ja que esta composta por
normas, regras, conhecimentos, praticas, saberes e conteddos advém também de um
determinado tempo historico, ou seja, se modifica ao longo do tempo apresentado
continuidades e rupturas que devem ser historicizadas. Julia (2001) argumenta sobre a
importancia dos arquivos escolares para a pesquisa no ambito da histéria cultural e da
cultura escolar.

Nesse sentido, chamo a atencdo que aqui analisarei praticas pedagdgicas criadas
com o fim escolar, mas que foram posteriormente selecionadas, com determinadas
intencdes e escolhas, por uma instituicdo que tem como propdsito tratar das relacbes
étnico raciais e um comprometimento com o combate ao racismo. Trato aqui do acervo
de préticas pedagdgicas do CEERT, como um arquivo, um local responsavel por abarcar
esse rastro documental, que é iniciado pelas intengdes de conservacdo e vontade de

memoria da institui¢do inaugurando o ato de fazer historia (RICOUER, 2000).
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As préticas pedagdgicas arquivadas no acervo on-line do CEERT’ podem ser
descritas da seguinte forma: a base de dados é organizada a partir de um filtro de busca
por edicdo do Prémio, categoria professor ou escola, ou a série, educagdo infantil,
ensino fundamental I, 1l ou ensino médio. A partir desse filtro de selecdo o acervo
mostra os resultados das praticas pedagogicas finalistas e vencedoras a partir dos seus
titulos, regido do Brasil e categoria, ambas juntas na mesma pagina, de modo a valorizar
igualmente as boas acdes. Ao escolher uma prética, abre se uma nova pégina em que é
descrito em forma textual o objetivo da préatica pedagdgica, as atividades desenvolvidas,
a metodologia, os resultados alcancados, os professores e gestores responsaveis e fotos
das acoes.

Nesse sentido, os professores responsaveis ao descrever tais praticas
textualmente e organiza-las na estrutura solicitada pelo edital do Prémio, configuram a
criagdo de uma narrativa atribuindo significado e mobilizando conceitos especificos no
que diz respeito as relagdes raciais. Isto é, essas praticas contribuem para criar novas
narrativas histéricas, com novos conceitos, epistemologias e revisdes histéricas.

A partir das questdes do historiador, transformarei as praticas pedagdgicas em
documentos, em que estas sdo como uma rede de possibilidades de descricdo das formas
de atribuir legitimidade a um espaco e a um saber, a partir das diversas tramas de
significages que os circunda (SILVA, 2015). Saber este relacionado as relagdes étnico

raciais, a0 combate ao racismo e a histéria africana e afro-brasileira.

As préticas pedagogicas do Prémio como resisténcias

Nilma Lino Gomes (2018) traz importantes reflexdes e conceitos que
contribuem para a problematica da pesquisa. A autora aponta que 0s conhecimentos
produzidos por negros, sdo sistematizados pelos diversos movimentos negros,
configurando o que ela chama de saberes emancipatorios. Esses saberes sdo diferentes
interpretagdes sobre o mundo, que marcados na sua vivéncia da raga, intervém nas
dimensdes sociais, culturais e politicas e ressignificam, produzem e recriam narrativas
gue incidem nos conhecimentos cientificos, escolares e até mesmo no senso comum.

Esses saberes sdo constituidos pelo o que Boaventura Souza Santos (2004) chama de

" As praticas se encontram disponiveis no site https:/ceert.org.br/
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“ecologia dos saberes,” como sendo uma complexa gama de saberes que resistiram e
ainda resistem a dominacdo colonial. Essa ecologia de saberes estabelece um didlogo
entre 0 conhecimento tedrico e a pratica e se configura na educacdo através do
confronto, do questionamento e de uma postura politica epistemolodgica, elaborada para
romper com os ideais de um pensamento abissal, isto €, construido e pautado na
desqualificacdo dos conhecimentos do sul.

Compartilhando das contribui¢fes de Gomes (2018), que concebe 0 movimento
negro como um agente politico e educador, a questdo que norteia este artigo € a busca
pelo entendimento de como o movimento negro, a partir da sua producdo de saberes,
contribui para o espaco educativo e para as praticas pedagdgicas, em outras palavras
como o saber produzido pelo movimento negro pode nos ensinar. O movimento social,
como uma experiéncia social, produz um conhecimento que é a0 mesmo tempo
emancipatdrio, libertador e contra-hegemonico, ele reconstroi identidades, questiona a
realidade social e cria novos arcaboucos teoricos.

As préticas pedagogicas aqui revisitadas foram selecionadas para um acervo, a
partir dos olhares avaliativos de diversos professores e especialista na tematica,
atrelados de diferentes modos as lutas do movimento negro. Nesse sentido, as praticas
dialogam com o0s saberes emancipatérios produzidos pelo movimento negro, se
tornando importantes possibilidades reais de como concretizar o vazio dado a historia da
Africa e as relacdes raciais em praticas emergentes, sdo exemplos de alternativas para a
execucdo da Lei 10.639/03.

Consideracoes finais

E essencial pontuar que as agdes do CEERT foram efetivadas em associagio as
lutas dos movimentos negros, da criacdo de politicas publicas e da crescente valorizacéo
da diversidade racial. A sua principal meta ¢ “colaborar com o esfor¢o de organizacgdo
do povo negro e com as lutas por igualdade, justica e democracia” (CEERT, 2010, p.
11). Neste sentido, importa apreender a sua atuagcdo como uma acao vinculada também
ao histérico de lutas do movimento negro, agdes estas que também serdo
imprescindiveis de serem analisadas e pontuadas nessa pesquisa, pois estas incidem no

modo como as praticas pedagadgicas séo elaboradas e pensadas.
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Com isso, evidencio que considero estas atividades aqui mencionadas como
praticas pedagogicas, na medida em que entendo o termo pedagdgico, como um
conjunto de préticas, de estratégias e de metodologias com as quais se fortalece a
construcdo das resisténcias e das insurgéncia, sendo estas praticas que colocam-se a
servico de lutas sociais, politicas, ontol6gicas e epistémicas de libertacdo. Essas
dimensdes foram identificadas a partir dos saberes identitarios, estético corpéreos,
politico e abissais que deram os contornos e as direcdes para cada pratica pedagogica,
de modo a nao significar apenas uma inclusdo curricular, mas um processo de mudanca

epistemoldgica.
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