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Formagao da Consciéncia Historica a partir das ideias de Progressao do Livro Didéatico:
uma proposta de pesquisa com estudantes do Ensino Fundamental 11*
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INTRODUCAO

Considerado um objeto de pesquisa recente, o ensino de Histdria so foi consolidado no
Brasil a partir da década de 1980 devido a emergéncia dos debates promovidos pela
Associacdo Nacional de Historia— ANPUH (cf. OLIVEIRA, 2003). Entretanto, mesmo com 0
surgimento de eventos especificos sobre a tematica nos anos 1990 — o “Seminario
Perspectivas do Ensino de Histdria” e o “Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de
Historia” —, conveém alertar para “as dificeis relagdes entre a produg¢do do conhecimento
historico e a constru¢do do conhecimento histérico escolar” (OLIVEIRA, 2003, p.78), pois
estas sdo questdes que ainda merecem atencéo.

Apesar de alguns pesquisadores considerarem a Historia escolar como vulgarizacéo ou
adaptacdo do saber dito “cientifico” (cf. CHEVALLARD, 1991), outros estudiosos, a
exemplo de André Chervel (1990), evidenciam a escola como um locus onde se desenvolve
um diferente tipo de cultura, a cultura escolar, a qual possui propriedades especificas
caracterizadas por um sistema criativo, responsavel ndo apenas pela “reproduciao”, mas
também pela “producdo” de novos conhecimentos. Este ponto de vista nos permite afirmar
gue o conhecimento académico ndo é o Unico a contribuir com o pensamento historico.

Assim, surge a preocupacdo da Didatica da Histdria, disciplina que abrange nao
apenas a realidade escolar, mas também os diversos espagos onde circula a “cultura historica”,
entendida como “forma de expressdo da consciéncia historica”. Nao obstante a amplitude do
conceito de “consciéncia historica”, como apontam os estudos de origem francesa e alema,
pode-se defini-lo como “o pensar segundo conceitos e métodos historicos [...], o entender-se
parte de uma historia, o situar-se no tempo, o fundamento do conhecimento historico e talvez
a consciéncia de que ha uma diferenca entre os acontecimentos e sua narrativa” (CARDOSO,
2008, p.161).

Com esta abordagem, desenvolvo um projeto de doutorado no ambito do Programa de

Pds-Graduacdo em Educacdo de Universidade de Séo Paulo, no qual pretendo compreender a
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formagdo da consciéncia histdrica de estudantes brasileiros do Ensino Fundamental Il (6° ao
9° ano) a partir das ideias de progressao estabelecidas em livros didaticos de Historia.
Partindo da hipotese de que este tipo de impresso considere a variacdo de progressao do
conhecimento historico para estruturar, sequenciar e distribuir seus contetdos, destaco o
objetivo de entender as relacGes entre as ideias nele expressas com as transformacdes que (se
espera que) ele produz(a), ou seja, a formacao da consciéncia histdrica de jovens estudantes.
Nesta breve exposicdo, pretendo apenas discutir sobre os principais conceitos que
norteardo nossa tese, tentando situa-los no campo da Didatica da Historia ou Educacéo
Historica (denominacdo que se alterna dependendo da vertente utilizada: a primeira, de
origem alemd, a segunda, de origem inglesa). Para isso, tragco um panorama dos principais
estudos ja realizados no Brasil e no exterior, os quais discutem possibilidades e formas de
utilizacdo do saber historico escolar para a vida cotidiana. Ao final, tento evidenciar

elementos que justifiquem a pesquisa em desenvolvimento.

DIDATICA DA HISTORIA v. EDUCACAO HISTORICA: APROXIMACOES E
DISTANCIAMENTOS ENTRE AREAS DO ENSINO DE HISTORIA

Para Isabel Barca (2001, p.13), o ensino de Histéria € um campo de pesquisa que
possui uma fundamentagao cientifica propria e que se constitui “como teoria e aplica¢do a
educacdo de principios decorrentes da cognicdo histérica”. Partindo destes principios,
pesquisadores de diversos paises, sobretudo Inglaterra, Estados Unidos, Canada, Portugal,
Espanha e, mais recentemente, o Brasil, tem promovido uma reflexdo sobre a Histéria do
ponto de vista da pratica da vida real. Contudo, as diferentes abordagens utilizadas para
analisar o pensamento histérico, por exemplo, comecaram a delimitar dois novos campos no
ensino de Historia, a Didatica da Historia e a Educacédo Historica.

No &mbito dos estudos franco-germanicos, a Didatica da Historia (Geschichtsdidaktik)
tem considerado ndo apenas problemas de ensino e aprendizagem das escolas, mas também,
como ressalta Rusen (2010, p.32), “todas as formas e fun¢des do raciocinio e conhecimento
historico na vida cotidiana, pratica”. Este ¢ o pensamento que também direciona os estudos de
origem inglesa, denominados de Educacdo Historica (History Education). Os adeptos desta
abordagem epistemoldgica tém privilegiado trés enfoques principais: questdes relacionadas ao

raciocinio e a ldgica historica (ideias de segunda ordem), reflexdes sobre os conceitos
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historicos (ideias substantivas) e investigaces sobre o uso do saber histérico (cf.
GERMINARI, 2011).

Ao analisar os processos de aprendizagem histérica, Itamar Freitas (2014, p.54)
estabeleceu uma comparacao entre Didatica e Educacdo Histdrica, por entender que no Brasil
ambos “fundamentam a reivindicacdo do dominio dos historiadores sobre o campo do ensino
de histdria”. Considerando a aprendizagem histérica como um processo dependente da
concepcdao de homem que se quer formar, o pesquisador destacou a desigualdade das
propostas. Assim, Freitas (2014, p.54) conclui que apesar de ambas partirem do “principio
secular” de que “ensina-se historia como ciéncia da Historia”, para a Educagao Historica, “a
Historia fundamenta-se nas opera¢Ges processuais — no método”, ja a Didatica da Historia
considera “a vida pratica o ponto de partida — as caréncias humanas”.

N&o obstante a constatacdo de que tais teorias possuem focos diferentes, € nitido que
ambas apresentam respostas aos atuais desafios do ensino de Historia, como as “politicas para
o livro didatico, elaboracdo dos curriculos da escolarizagdo basica e a formacdo de
professores” (FREITAS, 2014, p.55). Nesse sentido, procuro destacar as principais ideias,
tanto da Didatica da Historia quanto da Educacdo Historica, que podem contribuir com o
desenvolvimento do nosso trabalho.

Entendida como disciplina, a Didatica da Historia abrange ndo apenas a realidade
escolar, mas também os diversos espacgos onde circula a “cultura historica”. Este elemento,
ndo restrito apenas ao cotidiano das aulas de Historia, mas também presente em outros
espacos que expressam a cultura historica (como museus, cinemas, teatros, etc.), pode-se
afirmar, é a propria “expressdo da consciéncia historica” (CARDOSO, 2008).

Nesse sentido, a Didatica da Historia é uma importante abordagem, pois contribui com
diferentes propostas, as quais podem modificar a relacdo do estudante com o conhecimento
historico (evitando a tradicional formula decorativa), bem como evidenciar saberes que 0s
habilite a perceber sua identidade em uma postura de alteridade. Ela lida com o que &, o que
pode e o que deveria ser apreendido (tarefas empirica, reflexiva e normativa da Didatica da
Histoéria), caracteristicas que a torna “uma disciplina cientifica que, dirigida por interesses
praticos, indaga sobre o carater efetivo, possivel e necessario de processos de ensino e
aprendizagem e de processos formativos da Historia” (BERGMANN, 1990, p.29).

Na perspectiva da Educacgdo Historica, o ensino de Historia é encarado a partir de sua

“tarefa sistematica de estudar os principios e estratégias da aprendizagem em Historia de
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criancgas, jovens e adultos” (BARCA, 2001, p.13). Nesta abordagem, os pesquisadores

procuraram se distanciar de uma ideia quantitativa de aprendizagem historica, concepcao que

dificulta a inclusdo da Historia como disciplina autbnoma nos curriculos escolares. Para a

pesquisadora Isabel Barca, “o critério para progressao em Historia nao deveria ser o da

quantidade de informacdo factual adquirida, mas o do progresso alcancado em nivel de
pensamento historico” (THOMPSON apud BARCA, 2001, p.14).

Em Portugal, Barca tem sido uma das principais entusiastas de estudos sobre cognicao
historica. Ao tentar entender o pensamento histérico de estudantes portugueses, por exemplo,
a pesquisadora constatou que “se na média se observou uma progressao por idade e ano de
escolaridade, houve alunos mais novos que mostraram ideias mais elaboradas que alunos mais
velhos e com mais escolaridade” (BARCA, 2001, p.17). Logo, concluiu-se que “os estagios
de desenvolvimento mental ndo sdo invariantes” (BARCA, 2001, p.20). Estudos como os de
Barca evidenciam principios de aprendizagem em Historia que, mesmo ndo possuindo carater
especulativo, prescritivo ou impressionista, seguem uma metodologia cientifica capaz de
“constituir recursos preciosos para projetar aulas de Historia de uma forma fundamentada”
(BARCA, 2001, p.20).

No Brasil, alguns trabalhos tém demonstrado preocupagdo com a construcdo da
consciéncia histérica. Parte deles busca entender este fenémeno a partir do processo de
reproducdo ou construcdo de um curriculo por parte do professor. Estas pesquisas mostram
como a formacédo académica influencia no momento da elaboragdo de um curriculo proprio e
ressaltam a distancia entre as propostas curriculares oficiais e 0 que realmente acontece em
sala de aula (cf. ABUD, 2003; SCHMIDT e GARCIA, 2007).

Inspirados nesse pensamento sdo alguns dos trabalhos desenvolvidos no ambito do
Laboratorio de Pesquisa em Educacdo Histérica da Universidade Federal do Parana (UFPR) e
no Programa de POs-Graduagdo em Educagdo da Universidade de Londrina (UEL) (cf.
CAINELLI e SCHIMIDT, 2012). Acrescentaria, ainda, o Programa de Pds-Graduacdo em
Educagdo da Universidade de S&o Paulo (USP), onde, nos ultimos anos uma expressiva
producdo no campo do ensino de Histdria tem sido apresentada.

Estudos que tiveram o manual didatico como objeto de analise para entender a
consciéncia historica de alunos do ensino Médio (MEDEIRQOS, 2005) ou que analisaram
manuais e legislacdo de ensino do Brasil e Espanha numa perspectiva comparativa (URBAN,

2009) sdo alguns exemplos de pesquisas desenvolvidas na UFPR. Ja o estudo que investigou
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as salas de aula brasileira e portuguesa para entender como o ensino publico tem contribuido
com a formacgdo de consciéncia histérica (ALVES, 2011), bem como o que analisou as
operacdes do pensamento histérico no processo de construcdo de narrativas histéricas de
estudantes do Ensino Fundamental (RIBEIRO, 2012), sdo exemplos de pesquisas

desenvolvidas na USP.

A EDUCAGAO HISTORICA INGLESA

A Inglaterra € um dos paises que mais desenvolve investigacdes sobre ensino e
aprendizagem com sentido para a vida. Dentre os principais estudiosos, podem ser citados
Peter Lee, Rosalyn Ashby e Alaric Dickinson que, juntos, publicaram o trabalho Progression
in children’s ideas about History (1996). No estudo, apesar de reconhecerem o interesse de
muitos pesquisadores acerca do ensino de Historia, em abordagens que buscam evidenciar 0s
niveis de obtencdo e progressdo do conhecimento histérico de criancas e jovens, 0s
pesquisadores alertaram sobre a incipiéncia deste campo.

Conforme Lee, et.al., (1996), as pesquisas dos anos 1960 e 1970 sobre o pensamento e
compreensdo historica das criancas seguiam uma abordagem que tratava a Historia como uma
ciéncia empirica o que, portanto, dificultava a compreensdo dos investigadores no sentido de
perceber uma estrutura da formagéo do pensamento. A situagdo muda a partir dos anos 1980,
qguando os trabalhos se voltam para andlise de conceitos de segunda ordem, ou seja, ideias
chave que possuem significado e uma légica historica, as quais deveriam ser apreendidas por
jovens estudantes.

Tais mudangas que pretendiam evidenciar particularidades do ensino e da ciéncia
historica influenciaram, inclusive, as reformas curriculares da Inglaterra em 1988. A partir
delas, surgiu o projeto CHATA (Concepts of History and Teaching Approaches), pesquisa
dividida em trés fases que possuia como um de seus objetivos a “investiga¢ao da progressao
das ideias sobre inquisi¢ao e explicagcdo histérica em criancas de 7 aos 14 anos de idade”
(LEE, ASHBY, DICKINSON, 1996, p.52).

Dentre as dificuldades encontradas pelos estudiosos, as principais eram de cunho
metodologico, comecando pelo proprio objeto da Historia. Por ser um elemento néo
manipulavel, existe uma complexidade em definir o que as criancas precisam saber, j4 que
cada uma se apropria do passado de modo diferente (cf. LEE, ASHBY, DICKINSON, 1996,

p.53). Nesse sentido, a investigagdo de conceitos de segunda ordem deve ser baseada em
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ideias filosoficas e historicas, pois “perguntar diretamente as criangas questdes sobre

evidéncia historica, ou mesmo o que elas pensam sobre isso, tende a produzir reagdes dificeis

de interpretar [...] [j& que] crian¢as dizem o que vem em suas mentes” (LEE, ASHBY,
DICKINSON, 1996, p.54).

Tentando superar os obstaculos, os pesquisadores do projeto CHATA propuseram a
utilizacdo de esquemas conceituais baseados na ideia de progressdo, a qual € mensurada por
diferentes niveis. Considerados “categorias de aquisicao”, estes niveis podem ser
hierarquizados em dois: de avaliacdo ou de construcdo. No referido projeto, 0s niveis eram
medidos atraveés de testes que avaliavam a forma como as criangas solucionavam o0s
problemas histéricos propostos. Contudo, os investigadores reconheceram que tal estratégia
ndo raramente evidenciava diferentes niveis de equilibrio, mostrando que “a constru¢do de um
modelo de progressdo sobre as ideias das criancas ¢ uma tarefa tensa e dificil” (LEE, ASHBY,
DICKINSON, 1996, p.58). Nesse sentido, cabe ao investigador (e também ao professor) desta
area atuar como um antropdlogo e tentar entender a crianga em seu proprio mundo, “propondo
tarefas, tentando ensina-las e observando o que elas fazem com aquilo que lhes é oferecido”
(LEE, ASHBY, DICKINSON, 1996, p.58).

Em uma analise preliminar do projeto CHATA, os pesquisadores concordaram que
algumas criancas de 7 anos de idade apresentaram um melhor desempenho que as de 14
diante da mesma tarefa. Esta constatacdo possibilitou o surgimento de importantes questdes
tedricas, algumas das quais, tento adaptar para, em seguida, responder durante o
desenvolvimento do projeto que ora apresento: Como um curriculo nacional pode considerar a
variacdo da progressdo historica? Como isso pode ser levado em consideragdo na sala de
aula? (cf. LEE, ASHBY, DICKINSON, 1996, p.75).

Inserida no contexto do projeto CHATA, Rosalyn Ashby (2006) empreendeu uma
pesquisa que buscou identificar o conceito de evidéncia historica em alunos de escolas
primarias e secundarias. Considerando a investigacdo historica como elemento central do
curriculo, bem como um “empreendimento sério” nas aulas de Historia, a pesquisadora afirma
que o conceito de “evidéncia historica” deve ser alcancado e estimulado pelos professores (cf.
ASHBY, 2006, p.153). Nesse sentido, o estudo que compreendeu 320 alunos — os quais foram
confrontados com afirmacdes histdricas e possiveis fontes que as comprovavam — mostrou “a

importancia do salto conceitual que os alunos precisam fazer [...] a partir da compreensao das
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fontes como testemunho para trabalhar o conceito de evidéncia, em que as fontes tém valor
reconhecido como evidéncia para tipos especificos de afirmagdes” (ASHBY, 2006, p.155).

Como discutido até aqui, os pesquisadores do campo da Educacdo Historica
reconhecem que a Histdria ndo se ocupa somente de lembrancas e eventos passados. No
entanto, verifica-se que ainda ha uma dificuldade no sentido de definir os elementos que
devem preencher as lacunas do seu ensino. Em outras palavras, “ainda falta um conceito
adequado de literacia historica” (LEE, 2006, p.133).

A fim de conceituar o que venha a ser “literacia historica”, Peter Lee reconhece as
diferentes preocupaces do ensino de Historia: por um lado, a maioria de professores e
pesquisadores se interessam com o desenvolvimento da compreensdo dos alunos, por outro
lado, alguns professores e o publico leigo se interessam no que 0s alunos devem ou deveriam
saber ao final do curso escolar. O fato ¢ que “apenas comecamos a pensar claramente sobre a
forma real de conhecimento que queremos que eles adquiram quando concluem a disciplina
de Historia na escola” (LEE, 2006, p.134).

Baseando-se na matriz disciplinar de Riisen, Lee (2006, p.135) percebe que “n0ssos
interesses dirigem nossa compreensdo histérica, a qual, por sua vez, permite que nos
orientemos no tempo”. Desse modo, a primeira funcdo da literacia histdrica é contribuir com a
formagdo de individuos capazes de questionar o “passado” e seus “acontecimentos”, por

29 <¢

exemplo, através de ideias como “evidéncia”, “valores” e “intencdes”.

Entretanto, considerando a dificuldade em compreender as ideias iniciais que 0s
alunos trazem para a Historia — condicdo essencial para entender como elas aprendem —, 0
pesquisador/professor se depara com um problema, o qual “parece ser menos com nosso
entendimento de como construir o conhecimento profundo dos estudantes do que com nossa
habilidade de fornecer a eles um grande quadro” (LEE, 2006, p.140).

Ao realizar uma pesquisa com 30 alunos de duas escolas, Lee (2006) buscou
compreender como 0s estudantes estruturavam seus pensamentos em relagdo ao presente e ao
futuro, além do como delineavam seu passado. Nesse sentido, uma das primeiras observactes
foi a dificuldade que os estudantes possuiam de lembrar o que estudaram em Histéria. De
modo geral, “a tendéncia foi de uma lista desarticulada, geralmente produzida apds esforco
consideravel” (LEE, 2006, p.141). Além disso, alguns alunos “apresentaram repetidamente
caracteristicas nacionais ao invés de qualquer estrutura diacrénica coerente” (LEE, 2006,
p.143).
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A sugestdo de Lee para que os estudantes sejam capazes de articular-se no tempo a

partir do contexto do passado é equipa-los com “dois tipos de ferramentas: uma compreensao
da disciplina de Historia e uma estrutura utilizavel do passado” (LEE, 2006, p.145). Para

tanto, € preciso considerar que:

A pesquisa & necessdria para que nos permita entender as ideias que
estruturam as relacBes dos alunos com o passado e os tipos de passado que
eles tém acesso. Simultaneamente devemos tentar desenvolver abordagens
praticas que construam nosso conhecimento das ideias dos alunos e o0s tipos
de passado aos quais tém acesso. Pesquisa e pratica devem andar juntas com
0 desenvolvimento do curriculo e com a contribuicdo dirigida por
professores em estudos pilotos em pequena escala. (LEE, 2006, p.147).

No contexto das pesquisas aqui citadas, as contribui¢cfes do filésofo alemdo Jorn
Riisen sdo referéncias “obrigatorias”, pois, seja no campo da Educacdo Historica, seja no
campo da Didéatica da Histdria, o objetivo desses estudiosos € a anélise de “todas as formas e
funcdes do raciocinio e conhecimento histérico na vida cotidiana, pratica” (RUSEN apud

ALVES, 2011, p.21). Convem, portanto, refletir sobre as ideias deste intelectual.

DIRECIONANDO IDEIAS DIVERGENTES: A ABORDAGEM DE RUSEN

Ao tentar entender como 0 pensamento historico se constitui na vida pratica, Riisen
(2001, p.55) analisa a consciéncia historica, entendida como um conjunto de “processos
mentais genéricos € elementares da interpretagdo do mundo e de si mesmos pelos homens”.
Desse modo, ele discorre sobre a origem da consciéncia historica, a construcdo do objeto
dessa consciéncia e identifica os critérios de verdade do pensamento histérico.

A formacdo da consciéncia historica estd ligada ao “trabalho intelectual realizado pelo
homem para tornar suas inten¢des de agir conformes com a experiéncia do tempo” (RUSEN,
2001, p.59). Dito de outro modo, 0 homem possui a necessidade de atribuir significados a sua
experiéncia no tempo, entretanto, estas projecfes representam, muitas vezes, idealizacdes que
estdo além das circunstancias da vida. Este modo de “orientacdo do agir (e do sofrer)”
evidencia a dinamica entre a “experiéncia do tempo” e “intencao no tempo” que “se realiza no
processo da vida humana” (RUSEN, 2001, p.58). A consciéncia histérica é constituida,
portanto, através da “transformacdo intelectual do tempo natural em tempo humano”
(RUSEN, 2001, p.60), sendo o “tempo natural” entendido como eventos contingentes e o
“tempo humano” como as representagdes humanas sobre a propria vida.

Como resultado intelectual da consciéncia histdrica, tém-se a narrativa historica. Para

Riisen (2001, p.61), é ela que “fundamenta decisivamente todo o pensamento-histdrico e todo
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conhecimento histdrico cientifico”. Contudo, alerta o pesquisador que algumas condigdes

devem ser satisfeitas para que a narrativa seja considerada parte da consciéncia histérica:

a consciéncia histoérica constitui-se mediante a operacgdo, genérica e
elementar da vida pratica, do narrar, com a qual os homens orientam seu
agir e sofrer no tempo. Mediante a narrativa histérica sdo formuladas
representacdes da continuidade da evolucéo temporal dos homens e de seu
mundo, instituidoras de identidade, por meio da memoria, e inseridas, como
determinagdo de sentido, no quadro de orientacdo da vida pratica humana
(RUSEN, 2001, p.66-67).

Conforme Risen (2001), o objeto da consciéncia historica € a Historia. Dependendo
do ponto de vista, a Histéria e o, consequente, pensamento histérico podem ser vistos de
modo subjetivo ou objetivo. Por um lado, a Hist6ria € uma construcdo que possui sentido
somente quando lhe atribuimos. Por outro, ela € um repertério de eventos passados que
podem ser trazidos a tona para justificar determinadas acGes do presente. Nesse sentido,
“propoe-se, com efeito, atribuir & historia um carater ‘plastico’, ou seja, uma posi¢ao mediana
entre a auséncia caotica de qualquer forma e uma objetividade rigida” (RUSEN, 2001, p.72).
Apesar de criticar esta postura “pluralista”, a qual agrega a Histéria um carater “meio
objetivo”, “meio ndo objetivo”, Riisen (2001, p.73) afirma que “a tentativa de evitar as
posigdes extremadas na teoria da Historia indica a direcdo em que se deve olhar” para que se
possa entender como se dé a construcdo do objeto do conhecimento histdrico.

Partindo do pressuposto de que a “constituicdo de sentido pela consciéncia historica
ndo diz respeito, sobretudo e exclusivamente ao passado, mas a interdependéncia entre
passado, presente e futuro” (RUSEN, 2001, p.74), modo pelo qual o homem consegue
orientar sua vida no tempo, Risen busca entender se o conhecimento histérico é
fundamentado por uma unidade prévia. Deste modo, mesmo sem possuir os “resultados
interpretativos da consciéncia historica”, o filosofo percebe que os feitos historicos possuem
uma “pré-histéria”, ou seja, “uma representacdo do processo do tempo, como passado,
presente e futuro” (RUSEN, 2001, p.74). Nesta perspectiva, cabe dizer que embora os
historiadores ndo sejam os responsaveis pelo estabelecimento de uma “instituicdo de sentido”,
eles devem, por outro lado, “extrair o constructo significativo de uma ‘historia’ e elabora-lo
explicitamente” a partir desta “instituicdo origindria” (RUSEN, 2001, p.75).

Esta “pré-historia” da consciéncia histérica nao pressupde que os homens possuem um
“agir efetivo” baseado em conhecimento historico, mas sim, que “o agir humano jamais
ocorre sem pressupostos” (RUSEN, 2001, p.76). Ou seja, o agir humano parte de

conhecimentos prévios, acfes passadas que continuam a influenciar sua vida no presente.
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Conforme Risen (2001, p.76), isto ocorre pelos dados da “tradig@o”, entendida nesse contexto

como “um componente intencional prévio do agir, que vem do passado para o presente e
influencia as perspectivas de futuro no ambito da orienta¢ao da vida pratica atual”.

Todavia, afirma Rusen (2001), a orientagdo temporal passada pela tradicdo nao é
suficiente para explicar as experiéncias do tempo e as inten¢cdes do homem no tempo. Isto
porque “o superavit intencional caracteristico do agir humano conduz a inten¢des do agir que
vdo além das sendas temporais tragadas tradicionalmente para a vida pratica atual” (RUSEN,
2001, p.78). E justamente por agir com intencionalidade, ou seja, por seu agir histdrico, que
os homens possuem consciéncia da historia. Este agir ¢ entendido como “um processo que
supera sempre os limites do tempo natural” (RUSEN, 2001, p.79) e que move a vida humana
pratica. Estes motivos que estimulam a relagdo do homem com a vida préatica devem, contudo,
passar pelo crivo da consciéncia historica, pois ela é necessaria “a fim de que o agir (e 0
sofrer) humano ndo permaneca cego quando seu superavit intencional se realiza para além de
suas condi¢des e circunstancias” (RUSEN, 2001, p.81).

Esta forma de enxergar a vida humana pratica baseada na historicidade revela a
necessidade de critica a unidade do passado, presente e futuro na tradicdo. Com isso, Risen
(2001, p.82) sugere, ndo uma negac¢ao, mas sim, um “processo de reflexdao diferenciador e
mediador” da tradigdo pela consciéncia historica, através do qual “a visdo do passado como
passado torna-se enfim possivel”.

Finalmente, ao propor a identificacdo dos critérios de verdade do pensamento
histérico, Riisen (2001) pressupde que todas as “histérias” t€ém um compromisso com a
verdade (a qual depende da crenca do destinatario) e, nesse sentido, elas buscam, por meio de
sua narrativa, superar eventuais davidas. Contudo, para satisfazer as “pretensdes de validade”
da consciéncia historica, o filésofo sugeriu a aplicacdo paralela de trés critérios: o da
pertinéncia empirica (valido para “todas as sentengas que enunciam fatos”), o da pertinéncia
normativa (valido para “todas as sentencas que enunciam sentido ou finalidade do agir”) e o
da pertinéncia narrativa (critério especifico das historias e que se refere “a unidade interna dos
fatos e normas efetivada pela constituicdo de sentido produzida pela narrativa historica’)
(RUSEN, 2001, p.93).

CONSIDERACOES FINAIS (PARA UM PONTO DE PARTIDA)
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A discussdo empreendida até 0 momento me leva a pensar ndo apenas sobre o que 0s
livros didaticos prescrevem, em termos de conhecimento, mas também se eles consideram a
progressao histdrica dos estudantes. Por outro lado, penso que compreender a maneira como 0
professor considera esta questdo e de que forma o seu uso contribui para a formacdo da
consciéncia historica do publico leitor tambem é um procedimento necessario. Deste modo,
surgem algumas questdes que poderdo contribuir com o projeto em desenvolvimento: O livro
didatico de Historia (sobretudo aquele avalizado pelo PNLD) considera a variacdo da
progressao dos estudantes? Ao selecionar o livro didatico, o professor considera esta questao?
De que forma a utilizagdo do livro didatico contribui para a formacdo da consciéncia
historica?

Acredito que estas perguntas podem suscitar além de um interessante debate sobre a
relacdo entre o impresso utilizado em sala de aula e a formacdo do pensamento histérico do
publico leitor (estudantes do Ensino Fundamental 1I), uma reflexdo sobre que tipo de
conhecimento queremos e podemos ensinar aos nossos alunos a fim de que o saber historico
seja utilizado em sua vida pratica. Considerando que o livro didatico é, muitas vezes, o Unico
instrumento que permite, ndo sO ao estudante, mas também ao professor, acesso ao
conhecimento histérico (cf. FREITAS, 2009), é importante que tracemos estratégias no
sentido de superar a fragilidade desse material (e, quica, de parte do ensino brasileiro),
possibilitando assim, a democratizacdo do conhecimento histérico com utilidade para a vida

cotidiana.
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