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O PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL NO PARANA (PDE):
REFLEXOES SOBRE OS RESULTADOS DO DESENVOLVIMENTO DOS
PROJETOS DE INTERVENCAO PEDAGOGICA NA AREA DE HISTORIA

ISABEL CRISTINA RODRIGUES!
LUCIANA DE FATIMA MARINHO EVANGELISTA?

Apo0s a abertura politica, na década de 1980, muitas foram as politicas publicas
voltadas a Educacdo, promovidas no bojo da redemocratizacdo brasileira. Um marco inicial
dessas mudancas foi a regulamentacdo da Constituicdo Federal de 1988 e, em seguida, a
promulgacdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1996 (LDBEN
9394/1996) e, em decorréncia dela, foram instituidos os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) para o ensino fundamental e médio. Também ndo poderemos deixar de mencionar o
Estatuto da Crianca e Adolescente com parte das principais normativas legais sistematizadas
relativas® ao campo educacional nos tltimos anos em ambito federal.

A partir de estudos sobre a constituicdo dessas leis, devemos considerar que sua
organizacdo surge na esteira das imposi¢cGes do Repensando a Educacdo nos anos 1980 e
subsequentes pressdes dos educadores para romper com um modelo de organizagdo escolar
que fosse tradicional e autoritario, em termos nacionais. No entanto, é preciso combinar a esse
pressuposto, os interesses capitalistas internacionais®, pois, conforme Marisa Noda, as
reformas no sistema educacional foram impulsionadas politicamente pela necessidade de
novas habilidades em adequacéo as exigéncias do mundo do trabalho em transformacéo tendo
em vistas 0s rearranjos no processo produtivo em confronto com a rigidez do fordismo,

substituida por processos de trabalhos mais modernos e flexiveis (NODA, 2014).

! Docente da Universidade Estadual de Maringa (UEM-PR). Doutora em Ciéncias Sociais - Antropologia pela
Pontificia Universidade Cat6lica de Sao Paulo.

2 Docente da Universidade Estadual de Maringd (UEM-PR). Mestre em Histdria Social pela Universidade
Estadual de Londrina (UEL-PR).

3 Muitos outros documentos curriculares compdem a base legal da Educacéo brasileira, entre os quais: DCN -

Diretrizes Curriculares Nacionais; DON - Diretrizes Operacionais Nacionais; OE - Orienta¢cdes Curriculares;
OEC - Orienta¢fes Educacionais; Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais PCN — Parametros
Curriculares Nacionais PCN:AC — Adaptaces Curriculares, PROEJA — Programa nacional de integracdo da
educagdo profissional com a educacdo basica na modalidade de educagdo de jovens e adultos, RCN —
Referenciais Curriculares Nacionais.

4 A avaliacdo do José Carlos Libaneo é a de que um dualismo perverso se agrava na escola publica brasileira,
afinal é acentuado o carater da estruturacdo de uma escola do conhecimento para 0s ricos e como uma escola do
acolhimento social para os pobres. Segundo o autor “esse dualismo, perverso por reproduzir e manter
desigualdades sociais, tem vinculos evidentes com as reformas educativas iniciadas na Inglaterra nos anos 1980,
no contexto das politicas neoliberais” (LIBANEO, 2012, p. 01);



L KNVII SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA

. .LUGARES D0S HISTORIADORES: \lElHOSENO\IlIS ntsurlos & ‘217 31(1:1111110 05‘2015 " FIORIANOPOLIS - SC
Feitas essas consideracdes, sallentamos a caracteristica dos PCNs de possuirem

quatro niveis de concretizacdo curricular. Em primeira instancia é referéncia nacional para o
Ensino Fundamental e Médio; nos demais niveis é referéncia para elabora¢do das propostas
curriculares dos estados e municipios; para a elaboracdo da proposta curricular das escolas e
para a da realizacdo da programacao das atividades de ensino e aprendizagem na sala de aula.
Nesse ultimo nivel o professor “faz sua programagédo, adequando-a aquele grupo especifico de
alunos.” (BRASIL, 1997, p. 30).

Essas demandas de mudancas na legislacdo nacional demandaram também
reformas em ambito estadual. No Parana, ap6s um periodo de estudos, debates em encontroes
e reuniGes envolvendo docentes de todos os niveis de ensino, sistematizou-se o Curriculo
Bésico Estadual - CBE, claramente com uma opc¢éao teérico metodoldgica fundamentada na
pedagogia histdrico-critica. Sobre esse cenario Paulino José Orso e Sandra Tonidandel

esclarecem:

Em meados da década de 1980, no final do periodo ditatorial e no inicio da chamada
redemocratizagdo, o Parana ensaiou uma experiéncia até entdo inédita em termos de
Educacéo, a organizacdo do Curriculo Bésico para a Escola Publica do Estado do
Parana (1990), que acabou se tornando uma referéncia ndo apenas para a Rede
Publica Estadual, mas também para toda a educagdo paranaense, que ficou
conhecido como uma proposta pedagdgica centrada na Pedagogia Historico-Critica
(PHC). Assim, passou a se difundir a ideia de que a Pedagogia Historico-Critica foi
transformada na pedagogia oficial desse Estado. (ORSO; TONIDANDEL, 2013, p
144-145).

O Curriculo para a Escola Publica do Estado do Parand foi preliminarmente
publicado no ano de 1989, sendo discutido e republicado 1990, e oficializada sua versao final
em 1991. Segundo Elaine Rodrigues, a opcdo pela Pedagogia Historico-Critica decorreu de
um entendimento da Secretaria de Estado da Educacdo do Parand (SEED/PR), a partir dos

anos 1980, da necessidade de investimento na qualidade de Ensino, a qual

[...] vinculava-se & possibilidade da ndo reproducéo da sociedade injusta tal como se
apresentava: de um lado os que sabiam, e por deterem o conhecimento detinham
também o poder, e de outro os que ndo sabiam e obedeciam ao poder. Aqualidade de
ensino vinculava-se a possibilidade de fazer com que amaioria da populagdo pudesse
dominar a soma de conhecimentos ja acumulados através dos tempos, para que
todos pudessem, juntos, incumbir-se de criar uma nova sociedade. (RODRIGUES,
2004, p. 53).°

Além do CBE, no estado paranaense, no inicio dos anos 2000 foram formuladas
as Diretrizes Curriculares Estaduais, que especificamente no Ensino de Historia, segue a

orientacdo da Educacéo Historica.

> Apesar de apontar por uma democratizagdo e transformacdo social, segundo Rodrigues (2004), o ideério
educacional paranaense sistematizado em forma de lei ndo passou de um simulacro, ndo atendendo as demandas
sociais nem do século XXI e nem mesmo as reivindicacGes do inicio do século XX.
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Em certa medida a Educacdo Historica ndo divergiria da Pedagogia Historico-

Critica, pois a primeira esta fundamentada na teoria de Jorn Rusen, um estudioso aleméo,
preocupado em realizar estudos sobre a cognicdo humana. Apontamos para essa possivel
convergéncia dos documentos legais ja citados porque Risen, em “Teoria da histéria: os
fundamentos da ciéncia historica”, é taxativo em definir seu objeto de estudo: ndo é explicar o
que é historia, e sim problematizar como que 0s homens passam a pensar historicamente. Para

isso cria a Matriz Disciplina explicativa da estruturacdo da Historia cientifica.

Métodos
(regras da pesquisa empirica)

™\

Formuas
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da experiéncia do passado)

{Ciéncia especializada)

(Vida pratica)

Interesses
(caréncias de orientagiio no

2 P
tempo, interpretadas) wngdes

(de orientagio existencial)

Percebam como nesta matriz a vida pratica ndo se dissocia da Ciéncia
especializada. Segundo Risen, a Histéria, como ciéncia, ¢ uma modalidade especifica de
conhecimento que emerge das caréncias que os seres humanos sentem em “orientar-se em
funcdo das mudangas que experimentam no seu mundo e em si mesmos” (RUSEN, 2001, p. ).
Nesse sentido, a matriz é abrangente e tenta explicar o conhecimento historico em sua
estruturacdo essencial, independente de qual seja as op¢des do historiador. Portanto, ao tratar
do conhecimento historico cientifico ndo tende a definir um método ou teoria Unica, apesar de
enquanto historiador ter suas opgGes tedrico-metodologicas bem definidas.

Cremos que, permeado por essa postura abrangente de Jorn Risen, o texto das

Diretrizes Curriculares Estaduais do Parand, estabelecem possibilidades de percorrer diversos
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camlnhos no desenvolvimento de trabalhos fundamentados nas variadas correntes tedricas

existentes no campo historiografico (Nova Historia, Nova Historia Cultural, Nova Esquerda
Inglesa). H& um ponto divergente entre as DCE paranaense e os demais documentos
curriculares: o posicionamento contrario implicito no primeiro documento ao fenémeno
denominado “pedagogizagao da Historia” que seria:

Essa "pedagogizacdo" revestiu-se, principalmente, pela incorporagdo de aspectos
relacionados aos métodos e técnicas de ensino e aos estudos referentes a
personalidade e psicologia do educando, importados da disciplina Didatica Geral,
indicando a existéncia de um novo tipo de conhecimento ou de uma didatica
especifica, cujos contedos destinam-se a "ensinar a ensinar* a Histéria.
(SCHMIDT, 2011, p. 140)

Em outras palavras, a mesma autora defende que essa pratica “levaria ao
afastamento da Histdria e de sua funcéo de formacdo didatica. Esse pode ser um dos fatores
que afastaram tanto a teoria da pratica, o ensino da pesquisa e ‘a historia dos professores da
historia dos historiadores’”. (SCHMIDT, 2011, p. 140-141). Consequentemente em momento
algum das DCE do Ensino de Historia encontram-se 0s nomes ou teorias de Dermeval Saviani
ou Lev Vygotsky, tedricos fundamentais dos PCNs e do CBE.

Feita essa discussdo panoramica da base legal que atualmente regulamenta o
ensino no pais e especialmente no Parana, ja podemos constatar que ela ndo é nada uniforme.
A partir desse pressuposto chegamos ao foco deste trabalho: contraditorias, inovadoras,
irreais? Apesar de muito tem se discutido sobre a existéncia de ac¢des, que se definem pelo
propo6sito de melhorar a qualidade da instituicdo escolar publica, notamos a auséncia de
avaliacBes que mensurem, além da esséncia dessas politicas, se 0s objetivos vém sendo
atingidos ou ndo. Com exce¢do dos PCNs, tanto o CBE quanto a DCE contaram com a
participacdo dos professores na sua elaboragdo, no entanto, essa participacdo pode ser
classificada como simulacro. E por qué? Segundo Marisa Noda, no caso das DCE-Historia:

[...] na andlise das fontes estudadas, constatamos que os professores foram, sim,
reunidos em diversos eventos, mas isso ndo significou que, ao término das tarefas
realizadas, enxergavam- se como produtores do resultado desse trabalho [...] os
professores realizaram um trabalho cujos indicios apontam que seu resultado é um
produto sobre o qual ndo estabelecem relacdo de pertencimento, primeiro por estar
atrelado a cursos de formacdo continuada, nos quais a participagdo era compulsoéria,
jd que era condicdo para a elevacdo na carreira do magistério; segundo, 0s
professores participaram da realizacdo de todas as tarefas mesmo que néao tivessem
entendido algumas. (NODA, 2014, p. 199).

Apresentado esse cenario e com o intuito de refletir sobre a incorporacdo ou néo

dessas novas leis as praticas escolares, elegemos o Programa de Desenvolvimento
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Educacional, o PDE, como ponto de partida para avaliarmos como o0s professores tém

dialogado com toda essa diversidade legislativa.

O PDE visa promover trocas de saberes entre os professores do ensino superior e
os da educacdo basica de maneira a produzir conhecimentos e mudancas qualitativas na
préatica escolar da escola publica paranaense. Ou seja, uma alternativa para preenchermos essa
lacuna avaliativa, parcialmente, ao apresentar um diagndstico fracionario do PDE, ou seja,
fazer uma analise dos trabalhos realizados na &rea de Histdria no Nucleo Regional de Ensino

de Maringé em parceria com a Universidade Estadual de Maringad — UEM.
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