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CONCEITO DE SEGUNDA ORDEM E CONSCIENCIA HISTORICA DE
PROFESSORES DE HISTORIA!

Rita de Cassia G. P. Santos?

O passado € objeto de investigacdo do historiador e do ensino da
Historia e pode se afirmar que uma teoria da aprendizagem histdrica passa por
uma definicdo dos significados que o passado tem para a teoria da Historia.

Rusen (2001, p. 162-163) afirma que “o homem faz um determinado
uso da Histéria, toma decisdes que tém subjacente uma interpretacdo do
passado historico a que atribui um determinado sentido e que orientam a sua
agao’.

Orientar-se no tempo se relaciona com a ideia de literacia histérica de
Peter Lee (2006) que significa a capacidade de ler e entender o mundo
(RUSEN, 2006). Jorn Risen também afirma que existe a necessidade da
construcdo por parte do sujeito de “quadros conceituais com o qual se discute e
quantifica como o passado se torna significativamente presente” (SEIXAS,
2004). Este entendimento do mundo auxilia a construgédo do significado dado
ao passado.

As maneiras que dezessete professores de Historia, de dez colégios de
Ensino Médio na cidade de Curitiba — PR, atuantes no quadro préprio do
Magistério compreendem o conceito de passado demonstram as variadas
formas que esse passado pode ser apresentado para os alunos e auxiliar a
desenvolver a consciéncia Historica.

O conceito de passado € importante para a construgcdo da
epistemologia da ciéncia historica e para a aprendizagem em Historia. Sendo
assim, é pertinente questionar qual € o significado do passado para o0s

professores de Histéria, compreendidos enquanto sujeitos imersos na estrutura
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social em que vivem, tendo que responder aos imperativos sociais, mas sendo
um agente que tem papel ativo nas mudancas ocorridas no seu cotidiano.

A importancia do estudo das ideias dos professores pode ser entendida
pelo fato de que os pensamentos deles orientam e dirigem sua pratica

profissional e que

[...] Estudar pensamento do professor é conhecer os processos de
raciocinio que ocorrem na mente do mesmo durante sua atividade
profissional [...] também é necessario lembrar que personalidade,
crencas, teorias implicitas, formacao recebida, as regras de ambiente
influenciam as decisbes docentes, e estes fatores sdo elementos
centrais no processo educacional. (BLANCO NIETO, 1996, p. 47-48,
traducdo da autora).

O CONCEITO DE SEGUNDA ORDEM PASSADO

O passado estd no presente e sO a partir dele é que é cabivel a
aprendizagem histérica. Mas ndo podemos entender a aprendizagem da
Histéria somente como uma ida direcionada ao passado. O passado deve ser
estudado a partir das evidéncias que esse mesmo apresenta no presente. Marx
ja afirmava que nao é possivel escolher o nascimento, mas se pode escolher o
passado estudado (SCHMDT, 2010).

Para dialogar com o passado e pensar historicamente é necessario
saber usar as ferramentas que os historiadores utilizam para recria-lo. Segundo
Schmidt (2010) isto significa dizer que é preciso saber encontrar e selecionar
os fatos que sédo importantes para explicar o presente, conseguir organizar 0s
fatos numa perspectiva temporal, mostrando como se sucedem, como fatos
diferentes acontecem ao mesmo tempo no mesmo lugar e em lugares
diferentes, como e por que ocorrem as mudancgas, as permanéncias, as
rupturas, aprender a ler, questionar e interpretar os documentos que “falam”
sobre esses fatos e construir as proprias explicacdes sobre as relacbes entre o
passado e 0 presente, a Historia de outros povos, outras pessoas, € a sua
prépria Historia. Isso constitui uma aprendizagem histérica situada na

epistemologia da Historia.
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Michael Oakeshott (2003) entende o passado de duas formas: o
chamado passado prético, e o passado histérico. O passado que ele denomina
de prético pode ser manipulado pela acdo humana com vistas a realizacdo de
objetivos vitais. O passado pratico pode ser entendido como passado
encapsulado que é “o somatdrio de experiéncia e que mantém com ele uma
relacdo que independe da rememoragdo, como na heranga genética’
(OAKESHOTT, 2003, p. 13). Sdo memoérias que sao resgatadas
inconscientemente, como um perfume, um cheiro, um sabor. O passado
lembrado € considerado como memoria involuntaria e o passado consultado
pode ser trazido a tona mediante um esfor¢o deliberado como na psicanélise. A
memoria contem elementos do passado histérico. Ela ndo tem uma
organizacao narrativa seguindo o fluxo temporal, mas a partir da subjetividade
de quem esta narrando. A memoéria contém a Histéria e a Histéria contém a
memoéria. Pode-se afirmar que o uso da memaria tem um carater muito menos
intencional do que o da Histéria (OAKESHOTT, 2003, p. 62). A memoria foi
considerada neste estudo como uma categoria para a analise nas falas do
professor sobre o passado.

O trabalho com memodrias é diferente do trabalho com fontes histéricas
gue sao transformadas em evidéncia, pois a memdria, quando trabalhada na
perspectiva da Histéria Oral, ndo deve ser questionada, ela € um depoimento.
N&o se pode questionar a visdo da memodria, ndo se pode duvidar da memoria.
A memoria ndo é falsa, ela é subjetiva. Assim pode-se afirmar que a memoria
estd dentro da ciéncia histérica e que a Histéria também esta contida na
memoria.

Oakeshott (2003) também afirma que nessa classificacdo de passado
pratico estdo incluidos também os vestigios materiais do passado que servem
para contemplagdo artistica, para fins praticos da vida cotidiana ou para o
conhecimento humano.

Ja o passado historico € o que permite o surgimento do oficio do
historiador e a autonomia e especificidade da ciéncia historica. O passado
registrado é o que propicia toda investigacao historica, pois permite o acesso

ao passado. Oakeshott (2003, p. 15) classifica o passado registrado como “o
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conjunto [de] objetos, que corresponderam no seu tempo a realizacbes
humanas, e que, como tais, foram manifestacbes performativas de um
presente-futuro passado de compromisso pratico”.

Mas o passado registrado ndo é sinbnimo imediato de passado
histérico. Este passado deve ser inferido para se constituir enquanto ciéncia e
nesse sentido os registros do passado s&o importantes para a constru¢ao da
Historia.

O passado histérico exige um compromisso, um engajamento para seu
entendimento. A relacdo como este passado pressupde dois pontos iniciais:
primeiro a transformacdo do passado que estd no presente em evidéncia e
segundo a diferenciacdo entre Histéria e memodria. A Historia tem um jeito
préprio de produzir conhecimento tendo carater coletivo e sendo produzida e
compartilhada coletivamente. Ela é uma premissa, ndo existe um método para
a lembranca, que é construida pela subjetividade individual. Existe a
necessidade de transformar o passado registrado, como entendido por
Oakeshott (2003), em evidéncia.

Para David Lowenthal (1989), o historiador deve ir ao passado para
fazé-lo existir enquanto Histéria em um esfor¢o consciente e intencional para
conhecer o passado que deve ser visto como passado no presente, ou parte do
presente, embora ndo seja igual a ele. Podemos ir ao passado a partir da
memoria, das reliquias e da Historia, mas o passado deve ser tratado como um
lugar estranho, onde se realizavam coisas de modo diferente porque o que
conhecemos como passado foi um presente em algum outro momento.
(LOWENTHAL, 1998).

Para este autor, a ciéncia histérica pode ser considerada mais que o
passado porque € a interpretacdo do mesmo. A Histdéria ndo pode existir sem a
compreensao deste conceito, que influencia tanto os conceito de professores
guanto os materiais culturais relacionados a cultura escolar, como os livros
didaticos. (SCHMIDT, 2010Db).

Podemos ir ao passado, para Lowenthal (1989) a partir da memoria,
das reliquias e da Historia, mas o passado deve ser tratado como um lugar

estranho, onde se realizavam coisas de modo diferente porque o0 que
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conhecemos como passado foi um presente em algum outro momento. “El
pasado en si mismo se ha ido; todo lo que sobrevive son sus residuos
materiales y los relatos de aquéllos que lo experimentaron” (LOWENTHAL,
1998, p. 15). Koselleck (2006, p. 13) afirma que “as fontes do passado séo
capazes de nos dar noticia imediata sobre fatos e ideias, sobre planos e
acontecimentos, mas nao sobre o tempo historico em si”.

Se os historiadores trabalham com restos, ruinas, fragmentos do
passado, é parte do processo da aprendizagem historica identificar, lidar e
restaurar o passado neles presente. A ida ao passado pode ser considerada a
partir da perspectiva apresentada por Risen (2001) de que o importante nao é
aprender somente o contetado da Histéria, mas saber como ocorre 0 processo
de sua construcao.

A ida ao passado pode ser considerada a partir da perspectiva
apresentada por Risen (2001) que afirma que o importante ndo é aprender
somente o contetudo da Histéria, mas saber como ocorre 0 processo de sua
construcdo. Se os historiadores trabalham com restos, ruinas, fragmentos do
passado, é parte do processo da aprendizagem historica identificar, lidar e
restaurar o passado neles presente.

As categorias foram construidas tendo como ponto de partida as
informacBes trazidas pela andlise das entrevistas realizadas durante o
processo da pesquisa. Jacques Le Goff (1992) auxiliou a construcdo da
categoria relacionada & memoéria e a memorizagdo, Peter Lee (2003) e Maria
Auxiliadora Schmidt (2010) auxiliaram na elaboracdo da categoria de empatia
com o passado. E as ideias da consciéncia historica de Jorn Risen (2001,
2007a, 2007b, 2010) auxiliaram o desenvolvimento da categorizacdo do
passado exemplar e historico.

Passado Estético

Essa categoria foi considerada porque a relagcédo entre o passado e o
presente deve ser importante para o historiador. O professor de Historia
acredita que o passado estad |4 somente para mostrar sua importancia sem

contextualizacdo; € um dado a priori.
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A vivéncia do passado € dada através da visita a esse passado que
esta pronto e somente deve ser observado. Mesmo a visita ao museu nao €
contextualizada, ela ocorre para que o aluno possa visualizar o passado que
esta 14, ndo tem relacdo com o presente.. Ele esta pronto e acabado, restando
ao professor somente resgata-lo sem discussoes.

O conhecimento do passado ndo é debatido ele € apresentado como
pronto e acabado, bastando ser explicado de maneira que o aluno tenha facil
percepcdo de sua existéncia. Para os professores que apresentaram
concepcdes estaticas sobre o passado, o conhecimento esta dado e deve ser
somente observado. O tempo passado é uma instancia que esta no passado e

nao possui relacdo com o presente.

Passado para criar empatia.

A categoria do passado para criar empatia foi desenvolvida tendo como
referencial tedrico as pesquisas desenvolvidas por Peter Lee (2001, 20002,
2004, 2005, 2006, 2011), Peter Lee e Rosalyn Ashby (2000), Schmidt (2010).

Os professores entendem que os vestigios como evidéncia do passado
sao facilitadores da construcdo de um sentimento de empatia com 0 mesmo e
facilitadores da aprendizagem. Os professores atribuem significados ao
passado, avaliam os vestigios e, ao conceituar mudancas, julgam progresso e
utilizam o conceito de empatia. Para Peter Seixas sem o0 emprego da empatia,
julgamento moral e ideias dos agentes humanos “ndo podemos dar sentido as
nossas vidas” (SEIXAS, 1998, p. 778).

A empatia é desenvolvida através de uma relacdo entre a Historia
pessoal do professor e a Histdria que ele ensina em sua disciplina. A questéo
do resgate positivo do passado como forma de torna-lo atraente foi percebida
em diversas falas dos professores. O passado resgatado por esses professores
tem uma caracteristica de evolucdo. Aprender sobre o passado de maneira a

estabelecer a compreenséao dos fatos histéricos de maneira positiva e que evite
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0 que pode ser considerado negativo ou nocivo, com o intuito de nao repetir os
erros cometidos.

Essa relacdo de empatia com o passado, de acordo com Peter Lee ndo
€ a partilha de sentimentos, embora o autor reconheca que a compreensao

histérica envolva sentimentos:

[...] mas a nossa compreenséo histérica vem da forma como sabemos
como as pessoas viram as coisas, sabendo o que tentaram fazer,
sabendo que sentiram os sentimentos apropriados aquela situacéo,
sem noés proprios as sentirmos. (LEE, 2003, p. 21)

Esse “se colocar no lugar do outro’ discutido por Peter Lee passa por
ter essa disposicdo de tratar as pessoas no passado honestamente,
reconhecendo o motivo porque o fizeram” (LEE, 2003, p. 21). Dar significado
ao passado é importante para os professores. Esse significado do passado
pode ser alcancado através do estabelecimento de uma relacdo de empatia
com o passado. A relacdo com o0 conhecimento sobre o passado pode ser
desenvolvida com esse sentimento de aproximagao positiva com o passado
mostrando o diferente.

A visualizacdo dos objetos provocam empatia e 0 passado se torna
cognoscivel através da observacao dos objetos do passado que se encontram
nos museus e o0 conhecimento do passado passa a ser possivel através da
relagdo empatica desenvolvida com esses objetos presentes no ambiente de
museu

Peter Lee afirma que os sujeitos ao compreenderem “acgdes e praticas
sociais [...] devem ser capazes de considerar [...] as ligacdes entre intencoes,
circunstancias e acgbes” (2003, p. 20). Os professores buscam entender e
explicar a sua ida ao passado de maneira a considera-lo passivel de
entendimento, mas ndo ainda de uma maneira histérica e sim como bem

disposicéo com o passado.

Passado como Memoéria
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Estevdo de Rezende Martins (2010) discute o papel da memoria para a
consciéncia histérica e para a resolugdo das caréncias de orientacédo

[...] A memodria enraizada estd incluida no que se convenciona
chamar de consciéncia historica. Nessa consciéncia estdo reunidos
os elementos conformadores da identidade, com os quais o individuo
elabora e estrutura o tempo da experiéncia vivida em tempo refletido,
como Histéria. (MARTINS, 2010, p. 49)

A memoria ndo faz parte do pensamento do historiador cujas regras
sao estabelecidas epistemologicamente. O lugar da memdéria, como um museu,
€ dado como exemplo que ndo é discutido nem sob o aspecto de sua criacao,
utilidade e funcdes que pode ter para o ensino e aprendizagem em Historia.

Memoria, lembranca e passado, para alguns professores, estao dentro
do mesmo contexto de entendimento.Essa ideia de memodria enquanto
lembranca mostra semelhancas com a ideia de Oakeshott de passado pratico.

Ao afirmar que a memodria apresenta um carater pratico, tem um
objetivo definido que € entender o que ocorreu no passado para a
compreensao do presente, alguns professores aproximam sua fala com as
ideais apresentadas Oakeshott (2003), em que o conhecimento do passado
através de um esforco pessoal, ndo histérico, ndo epistemoldgico, mas de
carater pessoal.

O conhecimento da memodria € um conhecimento fechado, e a
sistematizacdo desse conhecimento ndo é colocada em questdo. Ao afirmar a
necessidade de “pegar’ a memoria e sistematizar o significado dado a ele, isso
pressupfe que a memoéria € também um conhecimento fechado que néo é
passivel de construcédo, é dado a priori.

De acordo com Lowenthal (1989), a Histéria necessita da memoria,
mas elas ndo sdo sinbnimos. A memoria ndo pode ser considerada como
sendo historica, pois o esforco consciente do Historiador € o responsavel por
transforméa-la em ciéncia..

Segundo alguns professores, ao trabalhar com a memoria, a validagéo
do conhecimento ndo é dada pelas regras do conhecimento histérico e sim
pelas informagdes trazidas pelos entrevistados. A memoria ndo utiliza as regras

da epistemologia da Histéria ou com as regras da construgao historicas. Esta
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ideia também se aproxima do conceito de passado pratico de Oakeshott
(2003).

Ao afirmarem também, que a Historia € memoaria, essas afirmacdes se
aproximam das questdes relacionadas ao passado pratico de Oakeshott (2003)

que entende a mema@ria como um componente do passado.

Passado como memorizacao

Aqui aparece o conceito de memdria enquanto memorizacdo, pois a
analise dos fatos para realizar melhorias tem que ter o suporte do resgate do
passado, do individuo e da sociedade. As melhorias futuras somente poderao
ocorrer se a memorizagao ocorrer para que sejam resgatados os fatos e feitas
analises no presente.

Da mesma forma memoria aqui ndo € entendida como um conceito
epistemoldgico e sim como capacidade humana para reter e reconhecer fatos.
A memorizacao € importante para que a Historia possa desenvolver o potencial
de evolugao.

A explicacdo dada por alguns professores se aproxima das ideias
apresentadas no texto “Educacdo Bancaria e Educagdo Libertadora® do
educador brasileiro Paulo Freire (1997, p. 62). Nessa obra publicada
inicialmente em 1971, sao discutidas questbes relacionadas ao
desenvolvimento da educacdo, que entendia o aluno como um receptaculo
vazio para as informacdes dadas pelo professor que era considerado o

detentor do saber e a transmitia através do que ele chamou de narracéo

[...] a narracéo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos
a memorizagdo mecénica do conteddo narrado. Mais ainda, a
narragdo os ftransforma em “vasilhas”, em recipientes a serem
“enchidos” pelo educador. Quanto mais va “enchendo” os recipientes
com seus “depoésitos” tanto melhor educador sera. Quanto mais se
deixem docilmente “encher”, tanto melhores educandos ser&o. Desta
maneira, a educacdo se torna um ato de depositar, em que 0s
educandos séo os depositarios e o educador o depositante (FREIRE,
1997, p. 62)
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Histéria é conteuddo e a memoéria enquanto componente do
conhecimento ndo é levada em conta para a construcéo da aprendizagem além
do fato de ser relacionada a memorizacdo. Os professores, apesar de
defenderam o ensino da Histéria, demonstram que a memadria ou memorizacao
nao faz parte da aprendizagem. Entdo a memorizagdo cumpre o mesmo papel
da educacdo bancaria criticada por Freire (1997) onde ela é a detentora do
saber que necessario e transmite ao aluno passivamente o conhecimento para
ser bem sucedido na vida fora da escola.

O desenvolvimento da consciéncia histérica entendida como orientacédo
temporal que da respostas as caréncias de orientacdo ndo € pensada quando
se discute a questdo da memoéria entendida enquanto memorizacdo. A
memoria responde a necessidades pedagdgicas.

Alguns dos professores da pesquisa entendem a memdria como
sindbnimo de memorizagdo. Algumas consideragdes podem ser realizadas. Ao
utilizar a memorizacdo para o aprendizado em Histéria, as ideias dos
professores podem em muitos aspectos se aproximarem da teoria da educacao
bancaria de Paulo Freire, onde os conhecimentos sdo apresentados pelo
detentor do saber — o professor e cabe ao aluno preservar os dados ensinados
para futuras consultas. O resgate do que os professores chamaram de
aprendizagem pela memorizacdo se daria de acordo com as necessidades
apresentadas no cotidiano escolar.

Essa ideia pode ser entendida como uma tentativa metodologica de
ensinar Histéria, ndo através da epistemologia de ciéncia historica, mas por
meio do uso de técnicas de ensino e de memorizacdo que se mostraram
eficazes e passiveis de repeticdo. Essas técnicas, segundo esses professores,
dao certo e devem ser preservadas porque, segundo eles, ao memorizar o

aluno vai também aprender sobre os contetdos da Historia.

Passado Exemplar
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Alguns professores apresentaram ideias sobre o passado consideradas
como exemplares em uma relagdo direta com o presente. A perspectiva da
consciéncia exemplar de Jorn Risen (2001) auxiliou o entendimento das ideias
apresentadas por alguns professores.

O passado é significativo se estabelece relagcbes com fatos presentes.
Essa relacdo tem caracteristicas variadas, mas em grande parte das respostas
o “voltar-se ao passado”, na perspectiva do professor, busca o aprendizado de
licbes para o presente, tanto no sentido de evitar erros como 0 preconceito, o
machismo e a escraviddao, como promover a continuidade de fatores
considerados positivos, como 0s ganhos com os direitos trabalhistas e de voto.

As ideias dos professores inseridos nesta categoria mostram que o
passado tem um sentido porque tem relacdo com o presente.

Os professores também entendem que com estudo passado existe a
possibilidade de tomar consciéncia dos atos cometidos para melhor
posicionamento do sujeito na atualidade. Significa dizer que o passado deve
ser conhecido para evitar a repeticdo de erros e proporcionar uma capacidade
melhor de escolhas no presente.

As respostas dos professores vdo ao encontro das respostas
encontradas na pesquisa de Peter Seixas (2000) que, na conclusdo de sua
pesquisa afirma que as narrativas escolares sdo apresentadas sempre com a
presenca de nocdes implicitas de progresso ou declinio. Isso foi observado na
fala dos professores desta pesquisa.

Passado para Orientacao

Alguns professores apresentaram ideias que integram passado-
presente-futuro na perspectiva que Jorn Rusen apresenta sobre a necessidade
de resolucdo das caréncias de orientacdo da vida pratica. Os professores que
apresentaram essas ideias entendem que a importancia do estudo dos fatos
passados esta na perspectiva de conhecimento do presente e de planejamento

do futuro. Esses professores dao significancia ao passado na perspectiva de
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orientacdo no tempo apresentada por Rusen (2001) e buscam no passado
respostas as necessidades atuais, mas diferentemente dos professores que
entendem o passado como exemplar, estabelecem uma perspectiva de futuro
para seu pensamento.

Pensar historicamente tem um significado de orientar-se no tempo em
uma relagcdo que integra conhecimento do passado no tempo presente
estabelecendo um horizonte de expectativas (KOSELLECK, 2006) para o
futuro. Isso é o que afirma a professor Eva, “O passado € o alicerce nosso, pra
vocé poder saber o presente e poder imaginar como sera o futuro”.

A relacdo entre passado-presente-futuro pode também ser observada
como uma tentativa conhecer o passado para evitar erros e os professores
integram a necessidade de que esse conhecimento seja utilizado para construir

um horizonte de expectativas positivas para o futuro.

CONSIDERACOES

As seis categorias de entendimento da significAncia do passado
apresentadas mostraram como o0s professores estabelecem relacdo com o
passado a partir da epistemologia da Historia, mas que também se apropriam
do que chama passado pratico para construir sua compreensao e estabelecer
relages entre o presente, o passado e novamente o presente.

Os professores da pesquisa demonstraram que o conhecimento da
epistemologia da ciéncia histérica € fator importante para que eles
compreendam a relacdo que estabelecem com o passado. Essas ideias foram
moldadas ndo somente pelo passado historico como afirmado nas obras de
Oakeshott, mas também pela categoria de passado pratico. O modo como 0s
professores apresentaram explicagdes relacionadas ao seu entendimento do
conceito de passado mostrou que articulam diferentes aspectos do
conhecimento do passado para construir a concepcao de Historia e de ensino-

aprendizagem que explicitam.
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A compreenséo do passado pode auxiliar o entendimento da disciplina
Historia segundo a afirmacéo de todos os professores. Desde o professor que
apresentou a ideia de que o passado esta no passado e deve ser estudado por
ele mesmo até o professor que afirmou que o estudo dos fatos passados deve
ser capaz de proporcionar a possibilidade de pensar o futuro, todos os
participantes compreenderam o conceito de passado como fundamental para o
conhecimento da Historia.

Para Coughlin (2002, p. 35), é impossivel conhecer o ensino sem o
professor, a pratica sem o praticante e o conhecimento separado do
conhecedor. Se o professor tiver clareza dos aspectos que considera
significantes sobre o passado, este entendimento pode servir de auxilio para
desenvolver metodologicamente um trabalho que considere as ideias prévias

do aluno e possibilitem a construcdo do seu conhecimento historico.
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