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O Cenério Escolar e as relacGes entre Estado e sociedade no Brasil de 1930
— 1945,

Ms. Teresa Vitoria F. Alvest

Como a arte do ilusionismo, o talento do historiador se baseia em fazer do nada, o
mundo; ou seja, atraves de um belo conto medieval ou de uma imagem é possivel
“desvendar” o cotidiano de um grupo ou de uma sociedade.

Assim, da mesma forma que um artesdo transforma os fios que tece em uma bela
tela, o ato de fazer historia termina por ser uma pratica que buscara nos arquivos, documentos
orais, escritos ou iconogréaficos, que serdo analisados pelos historiadores, informacdes que
romperdo um siléncio existente.

Para o historiador, ndo existem simplesmente fatos histéricos. Na verdade, € a
questdo que constréi o objeto histérico (DOSSE, 2003:17) e, essa termina por auxilia-lo a
delimitar um problema. O passado, por si s6, ndo é um objeto de anélise, é preciso que ele
seja construido com tal. Logo, para que a Historia se diferencie de uma simples narracao, o
pesquisador precisa se utilizar de regras cientificas e conceitos que o auxiliardo a analisar e a
criticar os documentos e a transforméa-los em “provas” histéricas.

Cabe aqui lembrar, ainda, que essa questdo em si, possui uma raiz social. A
investigacdo deve responder aos questionamentos feitos pelo historiador que esta inserido em
um dado momento e em uma dada sociedade, totalmente diferente daquele em que o
documento foi forjado.

Os elementos desse artigo foram detalhadamente pensados e moldados, da mesma
maneira que um artesdo, minuciosamente, dispde um fio sobre outro, dando forma ao seu
pensamento. Como num grande quebra-cabeca, onde cada peca se encaixa em um
determinado local, os fatos historicos precisam ser integrados para comporem “a” ou “as”
imagens de uma dada sociedade.

Ao optar por fazer uma histéria que analisa a vida das pessoas comuns,
terminamos por nos debrucar sobre as mais diversas experiéncias sociais que passaram a ser 0

fio condutor da nossa analise.

! Doutoranda pelo Centro de Investigacdo Interdisciplinar do Século XX (Ceis20), da Universidade de Coimbra,
professora da Rede Publica Municipal do Rio de Janeiro e da Faculdade S&o Judas Tadeu.
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Ao analisarmos os documentos existentes no “arquivo morto” da Escola
Municipal Orsina da Fonseca, no Rio de Janeiro, nos deparamos com 0 universo de um grupo
constituido por meninas Orfds e pobres, alem dos professores e funcionarios. Esses atores
sociais passam a ganhar voz e vez no momento em que encontramos nos arquivos da escola:
leis, decretos, regimentos internos, programas, grades curriculares, fichas de matricula de ex-
alunas, fichas de ex-professores e funcionérios que nos possibilitaram reconstituir parte
daquele passado desconhecido. Assim, passamos a perceber e a entender que 0 universo
desse “pequeno grupo” era muito mais amplo e terminava por influenciar ndo apenas a vida
deles como também de outras pessoas. Logo, um emaranhado de dados passou a fazer sentido,
apesar das muitas pecas isoladas, aparentemente indteis ou estranhas, que insistiam em nos
desafiar. Eram albuns de formatura, fotografias de antigos professores e alunas, diplomas,
boletins, relicarios, revistas, postais, enfim todo um acervo que foi conservado durante
décadas, e que agora passa a ter um valor inestimavel.

N&o devemos pensar nesses atores sociais a como uma massa inerte, mas, sim,
enxergar como as transformacdes ocorridas em sua sociedade eram percebidas ao nivel dos
comportamentos concretos. Para isso as informacdes do seu dia a dia, ou seja, sua vida dentro
da escola, como por exemplo, o que estudavam (grade curricular), atividades desenvolvidas
(oficinas de chapéus, bordado, costura, desenhos, entre outras), como viam e valorizavam a
educacdo que lhes era destinada (materiais produzidos pelas alunas, tais como livros
comemorativos e revistas), a relacdo com seus familiares (feita, muita das vezes, através de
postais que mostravam o cotidiano escolar), a preocupacdo frente a formacdo dessas mogas
para 0 mercado de trabalho (observada através da caderneta de encomendas de roupas e
outros objetos confeccionados nas dependéncias do Instituto Profissionalizante Feminino
Orsina da Fonseca (IPFOF), nos permite, como num grande jogo de pecas, reconstruir uma
parcela da politica educacional brasileira entre os anos 1930 até 1960.

Segundo Anisio Teixeira:

Toda sociedade sobrevive & custa de um minimo de educagéo que permita aos pais
de certo nivel social manter nesse nivel social os préprios filhos. No inicio desse
século, embora o patriarcado rural j& se achasse em desagrega¢do, anova sociedade
mercantil emergente que o sucedera guradava ainda os moldes velhos de educagéo
para as profissdes liberais, que vinham, de certo modo satisfazendo as suas ambigdes
ainda eivadas do vitorianismo caboclo do tempo da monarquia. Na década de 20 é

que comeca a ebulicdo politica e social, que deflagra, afinal, na Revolugdo de 30, e
com a qual ingressamos em um periodo de mudanga, mais caracterizadamente
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representado pelo desenvolvimento da industrializacgdo na vida nacional.
(TEIXEIRA, 2011:55).

Para identificar os simbolismos/imagens criados pelas alunas do Instituto
Profissionalizante Feminino Orsina da Fonseca através das informacgdes encontradas, é
necessario perceber suas relacbes com a sociedade e com 0 seu imaginario social, que pode
ser representado atraves das palavras, gestos e linguagens com as quais essas meninas se
faziam entender. Seus relicérios, fichas escolares e as fotografias do dia a dia na escola
deixam transparecer o entendimento acerca das relagdes sdcio-politico-econdmicas e culturais
existentes entre essas jovens e o Estado Brasileiro ap6s os anos de 1930.

Toda e qualquer sociedade cria modelos de ordem econdmica, politica e social e
no decorrer do seu progresso concomitantemente surgem instituigdes, formam-se conceitos e
imagens. Assim, trabalhar com o discurso produzido no passado é buscar a recuperacdo de
imagens fragmentadas, tradutoras de uma forma Unica de vivenciar o espaco e o tempo. Cada
palavra e 0 seu sentido possuem uma dindmica propria em cada discurso, e a cada época
(VERON, 1980: 24).

Ao adentrarmos na histdria do Rio de Janeiro, capital da Republica, precisamos
identificar os elementos que o caracterizaram. Os ideais do governo Varguista, instituido apés
a Revolucdo de 1930 nos permitem perceber as inovacgdes trazidas pelo progresso técnico e
cientifico, onde a busca pelo ideal de civilizacdo era constante, e estava presente no dia a dia
da populacdo de uma forma geral. Neste sentido, a escola assume um papel de destaque
guando nos voltamos para a historia de uma dada sociedade.

Os trabalhos que tratam das relacGes entre Estado e ldeologia ha muito que
consideram as instituicdes de ensino como pedras fundamentais na reproducéo dos ideais de
cidadania e das diversas formas de hierarquia social e politica. O conceito de “hegemonia”
trabalhado por Antonio Gramsci, aliado a questdo da importancia do intelectual organico e da
sua relagdo com o Estado, é fundamental para perceber a importancia das relacbes
estabelecidas entre Estado e Educagédo. De fato, para o pensador italiano, a educacéo é parte
essencial do processo da formacgédo da hegemonia cultural, na qual um Estado imp&e padrbes
culturais e valores que vao lhe servir para respaldar o poder. Dentro deste quadro, a escola é
encarada como um aparelho reprodutor da hegemonia, na qual os intelectuais organicos, ou

seja, aqueles que pensam o poder podem reproduzir os seus valores. Num outro sentido,
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trabalhando a escola como “aparelho ideoldgico”, Louis Althusser realga o papel chave do
sistema de ensino como condicdo para forjar a representacdo de sociedade estabelecida pelo
poder.

E na escola que se constréi a nocdo de pertencimento a um (a) lugar/Nago. O
papel de cidad&o passa a ser definido pelos padrdes que Ihe sdo impostos a partir da formagéo
escolar mais basica. Assim sendo, recuperando a nocéo de aparelho reprodutor da ideologia,
controlar o sistema educacional significa ter o controle da producdo de novos cidaddos que
podem ser ou ndo favoraveis ou maleaveis aos mecanismos existentes e as regras impostos
pelo poder.

Em suma, a analise do sistema de ensino oferece as condi¢Ges necessarias para
gue possamos compreender a forma pela qual o Estado reproduz e pretende perpetuar 0s seus
valores, espelhados nas ideias de Cidadania, Nacdo e na suposta no¢ao de uma “Patria”,
forjada a partir de valores fisicos, como o pais, humanos, como a sociedade, mas, sobretudo
morais, sendo estes 0s que postula ser o defensor.

Por varias vezes podemos perceber que dentro da sala de aula, nas paredes da
escola, nas estantes da biblioteca ou até em pequenos textos escritos pelas alunas enxergamos
0 civismo agregado a uma esperanca de vida melhor.

A escuriddo do quadro-negro era povoada por estampas. Essas estampas, muitas
vezes penduradas em cavaletes, tornaram-se recursos pedagogicos indispensavel
para a aprendizagem da redacdo e multiplicaram-se nas escolas primérias dos
grandes centros urbanos brasileiros no final da década de 20 e nas décadas seguintes.

Estampas que a principio eram importadas e ainda fazem renascer as memorias da
infancia em linguagem poética. (NUNES, 2011:371)

Ja para Jacques Le Goff (1996:77), “(...) toda vida cotidiana, afetiva, fantastica de
uma sociedade depende de seu calendario”. Logo os republicanos percebiam a utilizacdo das
comemoracdes e datas civicas, ja presentes no calendario escolar, como um elemento de
construcdo de uma identidade e de uma memoria coletiva.

O presente artigo tem como eixo norteador a analise do discurso utilizado pelo
Estado a partir das datas civicas e da propria exaltacdo da paria, buscando perceber o
verdadeiro significado das praticas que norteiam essas comemoragdes, ou Seja, como as
mesmas eram percebidas ndo apenas no ambito escolar, mas como eram apropriadas pela

sociedade na tentativa de legitimar a acdo do governo na tentativa de construcdo de uma
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memoria coletiva ou no simples fato de criar uma identidade social, buscando construir um
ideério nacionalista (FERNANDES, 1993:60).

Indo um pouco além, buscar entender como a escola passa a ser ou nao um
espelho do Estado, utilizando-se das comemoragfes como um mecanismo ideoldgico que
interfere ndo apenas no cotidiano escolar, mas na propria estrutura de organizacdo social. A
questdo da valorizagdo dos simbolos nacionais termina por criar uma forma de como alunos e
professores precisavam se portar frente a sua sociedade, ou seja, uma forma do Estado criar
um ideal de cidadania (CATROGA, 2001:20).

Anos de 1930 — 1945: um repensar social

O cenario politico brasileiro a partir dos anos de 1930 € visto, por historiadores e
educadores contemporaneos, como um marco referencial da modernidade na Historia do
Brasil ndo s6 no que se refere ao processo de industrializacdo, mas também pelas mudancas
politicas que influenciaram a populacdo brasileira e que trouxeram consigo fortes
transformacdes de cunho social e cultural.

Os 15 anos de governo de Getulio Vargas reserva especificidades no que se refere
a ideia de progresso nao apenas técnico, mas, também, ligado ao modelo de escolarizacdo que
vai vigorar na sociedade brasileira. Foi um periodo em que varios elementos foram associados
ao crescimento, ao desenvolvimento e a modernizagéo.

Ao longo desses anos ha uma alteracdo do quadro social, econémico, politico e
cultural do pais, pois ocorrem transformacgoes especificas em cada uma dessas areas. Dentre
elas pode-se destacar o surto de industrializacdo e de urbanizacdo associado as modificacdes
comportamentais devido a presenca mais intensa de uma nova composicao social - a classe
média renovada — ou seja, um grupo empresarial/ industrial atuante, e uma classe operaria
mais dinamica. Além disso, ocorrem alteracbes na estrutura organizacional do Estado
brasileiro o que faz com que a populacdo, de uma forma geral, tenha a expectativa que a
nacdo esta, enfim, integrada ao sentido de modernidade que as grandes nacfes europeias € 0s
Estados Unidos ja tinham atingindo.

Mesmo nédo questionando em que condi¢des essas transformacdes vao ocorre, esse

governo serd visto, pela populagdo em geral, como um marco no desenvolvimento da nacao
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brasileira, ou melhor, um divisor de aguas. Ele representa a ruptura com um passado atrasado
que ocorre através de um presente revolucionéario, que esta estruturando um futuro moderno e
promissor.

Nos anos que se seguiram as alteracGes nas relacdes entre Estado e Sociedade se
intensificaram, o que fortaleceu a centralizacdo do poder. Em meio a todos os acontecimentos
ndo foi dificil constatar que fortes mudangcas ocorreram no cenério social, onde as
comemoracdes civicas passaram a assumir um papel importante, na tentativa da construcao de
uma identidade nacional e uma memoria coletiva, objetivando a legitimacéo do Estado.

Nesse momento a educagdo torna-se a protagonista de uma grande discussao que
objetivava compreender e coparticipar desse processo modernizador pelo qual a sociedade
brasileira estava passando. Esse espaco de convivio de diferentes ideias e ideais passa a ser
encardo, por diversos setores sociais, politicos e econémicos, como um campo de disputa,
onde cada membro desses grupos possuem um Unico intuito: organiza-lo conforme seu
interesse ou visdo ideoldgica. Entre os mais diferentes grupos e vertentes intelectuais
presentes no Brasil dos anos 1930, o escolanovismo foi a que mais difundiu a ideia de

progresso, pois associava a modernizacao ao progresso intelectual e ao reordenamento social.

O idedrio escolanovista vai se instalando mais fortemente, fruto de uma onda
estrangeira vinda do final do século XIX, dos paises europeus e 0 americano do
norte. O entusiasmo pela educagdo e o otimismo pedagodgico se fazem presente;
reformas e transformacdes sdo necessarias, 0 pedagdgico se torna a viga mestra para
a transformacdo, social, cultural e politica. Na educagdo estava a solucdo para o
avanco desejado ao pais e a Capital, esta como centro politico-administrativo, rumo
ao progresso. No caso do ensino profissional, como se apresentava na Capital, ndo
correspondia as necessidades de uma burguesia industrial e comercial &vida de
consolidacéo.

Os Institutos e as escolas profissionais comegaram a ser criadas no municipio do Rio
de Janeiro ainda no século XIX, se consolidando nas primeiras décadas do século
XX como uma possibilidade de formagdo de mé&o-de-obra para uma sociedade
republicana que se instituia e que se pretendia moderna; e no caso das meninas
também como uma escola de formagdo doméstica. (BONATO, 2003: 49)

Dessa forma o ideario da Escola Nova e seus objetivos forjados pelos intelectuais da
Educagédo e a ela vinculados encontraram, no Instituto Profissional Feminino Orsina da
Fonseca um espaco frutifero para implantar seu projeto que estava se estruturando a partir dos
anos de 1930.

Os intelectuais da educacdo, em seus textos, destacavam a importancia de se

valorizar e cultivar as datas civicas como uma maneira de construir uma memaria nacional
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frente a populagéo. E, a escola passa ser vista como a institui¢do onde esse tipo de consciéncia
deveria ser criada e edificada.

Um dos meios de despertar e manter o sentimento nacional esta na celebracdo das
festas civicas. O programa determina que isto se faca em todos 0s anos escolares: a
legislacdo obriga que os diretores relnam na véspera da festa todos os alunos da
escola e lhes expliguem a significacdo da data comemorativa. Esta prética,
aparentemente ingénua e patriarcal, é de grande eficAcia moral. N&o se trata de que
os alunos possam aprender. Os das classes inferiores evidentemente aprenderdo
muito pouco. O que principalmente interessa, € que os alunos possam sentir [...]. Se
recordarmos o passado, reconheceremos que muito do que existe no fundo do nosso
patriotismo é o que estimamos nestas simples festas escolares, que se gravou em
nossa alma, virgem até entdo de grandes emogdes; e agora, em nossa vida de
adultos, 0 nosso patriotismo se exalta ainda nas manifestagdes publicas, nas reuniées
civicas, nas festas comemorativas e até nos discursos politicos ouvidos nas reunides
partidarias. Este entusiasmo coletivo mantém vivo aquele sentimento que se
inflamou nas pequenas festas escolares (MIGAL, 1935:159-160)

As festas civicas passaram a contar com a participacdo dos trabalhadores,
sindicatos e principalmente das escolas, atingindo um publico que ia desde criancas até os
idosos, fazendo com que a exaltacdo de simbolos, emblemas, ceriménias civicas e esportivas,
entre outros, ja presentes no imaginario social ou criados pelo proprio Estado, construissem
uma nova ideia de identidade nacional ratificando as aspiracdes dos republicanos, que
vislumbravam a educacdo enquanto um espaco de difusdo do progresso, instrumento de
reconstrucdo nacional e meio de ascenséo social.

Nas escolas as chamadas festas escolares, passam a ser influenciadas pela nova
estrutura da cultura politica instituida pelo governo republicano de Getulio Vargas. As
comemoracdes de datas como o Descobrimento do Brasil e a Independéncia do Brasil (ou o 7
de Setembro), ganham espaco de destaque ndo apenas no calendéario escolar, mas também no
cenario politico da nacdo. A propaganda politica passa a controlar e incentivar na populacéo o
espirito nacionalista.

Através das cartilhas escolares os alunos passam a conhecer e a cultivar a figura
do presidente, pois ao lerem sua biografia comecam a identifica-lo como a um membro de sua
familia. A partir de 1937, com a chegada do Estado Novo novas informacdes acerca de seu
regime, gque ja estavam sendo veiculadas anteriormente, se consolidam nas carteiras escolares,

ja que o mesmo passa a ser visto como um regime de beneficios.
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Em vérios compéndios escolares identificamos os simbolos nacionais atrelados
aos ideais difundidos pelo governo ditatorial. Dando-se um grande destaque para a questéo do
ordenamento e o sentido do trabalho, que muitas das vezes encontrava-se associado a ideia de
disciplina e dignidade social, elementos que estavam presentes no modelo de trabalhador
difundido para todos os homens e mulheres da nacéo brasileira. Cabe destacar que para o
estado varguista o trabalho era o simbolo integrador da nacdo e as criangas e jovens, futuros
adultos e trabalhadores, precisavam compreender o valor e o significado do labor.

Assim, a necessidade de ser ter escolas onde houvesse uma formacédo voltada a
educacdo laboral era fator primordial nessa nova fase da republica brasileira. Ao longo da
década de 1930, em decorréncia das mudancas na legislacdo educacional, o Instituto recebeu
varias denominag6es. Com o secretario geral de instrucdo Anisio Teixeira (1933), o Instituto
passa a se chamar Escola Técnica Orsina da Fonseca. Dois anos depois (1935) ela volta a
atender como internato e externato e no inicio dos anos de 1940, a escola ganha um curso
ginasial, nesse momento ela é denominada Internato de Educacdo Técnico — Profissional
Orsina da Fonseca. Em 1949, novamente ocorre uma mudanca surge a Escola Secundaria

Geral e Técnica Orsina da Fonseca. Segundo documento da prépria instituicéo:

Obedecendo a varios decretos e reformas de ensino, passou por inimeros regimes e
curriculos, assim como:

(...)

1933 — passou a denominar-se Escola Secundéaria Técnica Orsina da Fonseca;

1934 — nova reforma no ensino, passando a chamar-se Escola Técnica Secundaria
Orsina da Fonseca;

1941 - uniformizagdo do ensino, nos estabelecimentos de ensino Técnico
Profissional;

1943 — recebeu 0 nome de Escola Técnica Orsina da Fonseca (equiparada ao regime
formal);

1947 — foi extinto o curso industrial e instituido o Ginasio (...).2

Inmeas reformas fardo esse estabelecimento de ensino passar por diversas
modificagdes estruturais, tanto na parte pedagogica quanto administrativa, ao longo de sua
histéria. Vai permanecer enquanto escola femina até o inicio dos anos de 1960, quando o

prédio construido na Primeira Republica é aos poucos demolidado, dando lugar ao que la

2 In: Acervo de documentos da EMOF. Resumo produzido na Escola Orsina da Fonseca em comemoragio ao 89°
aniversario da instituicdo, 1989.
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existe até hoje, onde atende aos alunos da Rede Publica Municipal da Cidade do Rio de
Janeiro.

Anos mais tarde, ainda localizada na Rua S&o Francisco Xavier, no bairro da
Tijuca, na cidade do Rio de Janeiro, esta escola ainda guardaria em suas salas, um rico e
empoeirado acervo inutilizado, um grandioso patrimonio cultural, com parcelas significativas
da historia da educacdo brasileira.

Revista Colmeia — “De Deus vem o bem e das abelhas o mel”

Sabe-se que a memoria de um bairro, de uma cidade ou de uma escola é pautada
nas narrativas deixadas ou feitas pelas mais diferentes geracdes que fazem de determinados
acontecimentos os marcos de sua historia. Para identificarmos as pessoas que fazem parte
dessas chamadas geracdes, tomamos a idade como ponto central, ja que todos os seus
membros pertenceram a um grupo social ideologicamente circunscrito dentro da nacdo, ou
seja, compordo “um grupo detentor de uma memoria coletiva, balizada pelos mesmos
episodios, pontuada pelos mesmos pontos fortes que sdo aqueles das experiéncias coletivas
vividas simultaneamente” (GIRARDET, 1983:263). Como esse grupo pertencente a uma
mesma geracdo, terd uma mentalidade especifica construida com base em acontecimentos
comuns e marcantes para seus integrantes.

Guardadas no “arquivo morto” juntamente com inumeros outros documentos do
Instituto Profissionalizante Feminino Orsina da Fonseca, nos deparamos com dois exemplares
de uma Revista intitulada Colmeia. Escrita pelas alunas da Escola Técnica Secundaria Orsina
da Fonseca, essas revistas revelam em suas paginas amarelas as memorias e 0s ideais dessas
jovens meninas, que no ano de 1935 comegam a escrever um pouco sobre o cotidiano de sua
escola, além de darem opinides — mesmo que bem singelas — sobre a situacdo do pais.

Como dito por elas mesmas em seu primeiro editorial apresentado no més de
outubro de 1935, a revista ndo possuia o intuito de ser doutrinaria. Ela tinha como objetivo:

(...) estimular os pendores literarios das alunas da Escola Secundaria Orsina da
Fonseca. Programa simples, como se V&, e que ndo exige muito esforco de a parte de
quem se propoz realiza-lo dentro das modestas possibilidades de uma pequena
revista escolar cheia de boas intencbes e de boas esperancas. Nas paginas de

COLMEIA, espécie de tribuna da opinido das jovens que aqui formam o seu
espirito, terd acolhida qualquer trabalho de literatura ou ciéncia, de histdria ou arte,
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que ndo estejam em desacordo com as idéias fundamentais da educacdo moderna e
respeitem os bons principios da moral social.®

Ja em seu programa de apresentacdo podemos perceber o0 quanto as alunas
responsaveis por escolherem os trabalhos, editarem os textos e publicarem a revista encontra-
se preocupadas em manter uma boa relacdo com a politica educacional desse periodo.

Ao longo de suas paginas elas vado, em cada coluna escrita, descrevendo o
cotidiano e as relacbes estabelecidas dentro da escola. Opinido sobre os trabalhos
desenvolvidos pelas professoras de Geografia e Artes, as escolhas dos titulos literarios e até
mesmo os relatos feitos sobre os fatos ocorridos durantes as aulas, terminam por revelar uma
memoria ja hd muito esquecida.

Mas, ao folhearmos a revista nos deparamos com trechos onde as mogas comegam
a expor seus pensamentos frente aos simbolos nacionais ou até mesmo as datas
comemorativas. E o que podemos ver nos singelos versos compostos pela aluna Walkyria

Straubel para o “Dia da Patria”:

Amemos com ardor a grande terra

que tem o lindo nome de Brasil,

onde a verdura cobre 0 campo e a serra,
onde ¢é belo o florir primaveril.

Amemos esta espléndida bandeira
que é simbolo da for¢a e da grandeza
da nossa doce pétria brasileira,

esta terra de luz e beleza!*

A exaltacdo as belezas existentes em nossa patria se encontram presentes nas
linhas do verso, mas na verdade ao lermos nas entrelinhas podemos observar que 0 pequeno
texto, de forma simples, buscou dar destaque a questdo da valorizacdo dos simbolos
nacionais, tais como a bandeira da nagé&o.

Dentre os mais diversos assuntos tratados na revista podemos ver o destaque dado
pelas alunas aos trabalhos realizados dentro da escola. Uma forma de valorizagéo da ideia de
construcdo de mocas trabalhadoras e zelosas de seus afazeres, marca registrada da politica

educacional e do proprio ideal difundido pelos seguidores do governo varguista.

3 Ver: “Um programa”, In: Revista Colmeia, 1935, p. 1. Acervo da EMOF.
4 Ver: “Versos feitos no ‘Dia da Patria’”, In: Revista Colmeia, 1935, p. 8. Acervo da EMOF.
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Podemos e devemos destacar, ainda, uma coluna intitulada “No clube Medeiros e
Albuquerque”, onde encontramos uma pagina toda destinada a um texto intitulado “Oragao a

Patria”.

Ja nas primeiras linhas do texto a aluna Carolina afirma: “Minhas colegas. A nos,
a nossa mocidade, ao nosso entusiasmo, esta confiado o progresso de nossa patria e a Gloria
do futuro”. Frente a essa afirmacdo identificamos, ao longo do texto frases e ideias que
asseguram e instituem a essas jovens o papel de alicerces de um pais que precisa de
trabalhadores e trabalhadoras conscientes de seu papel social. Retratando bem as ideias que
posteriormente seriam disseminadas pelo Estado Novo Varguista.

Logo em seguida surge a coluna “Pensando na Patria”, onde uma aluna do curso
de extensdo vem definindo o sentido de pétria e exaltando os vultos nacionais, como por
exemplo José Bonifacio. Além de destacar a responsabilidade que temos frente a formacao de
uma patria mais justa e cidada.

Finalizando esse primeiro nimero da Revista Colmeia nos deparamos com um
artigo que fala sobre a importancia das comemoracdes do 07 de setembro. Nele a aluna
aborda a questdo da unido da patria a partir da comemoragdo a “data maxima da Historia da
Terra Brasileira”. Ao longo do texto ela faz toda uma exaltagdo as belezas naturais do Brasil.
E aproveita para destacar a palavra patria, onde ressalta seu significado e destaca também os
verdadeiros ideais civicos necessarios a construcdo de uma pétria solida e voltada para a
modernidade.

Os simbolos civicos presentes nos textos escritos e publicados pelas alunas na
Revista Colmeia da ao leitor de hoje uma visdo de como o Estado através da escola forja um
modelo de cidaddo voltado ao mundo do trabalho e atrelado aos ideais difundidos pelo

governo varguista.
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