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CONHECIMENTO HISTORICO ESCOLAR E QUESTOES ETNICO-RACIAIS:
SENTIDOS DE NEGRO MOBILIZADOS NAS PROPOSTAS CURRICULARES

WARLEY DA COSTA!

Este artigo esta inserido no debate em torno das mudancas introduzidas nas propostas
curriculares da disciplina Historia referentes as questdes étnico-raciais. Este embate é fruto
das demandas politicas que marcam a nossa contemporaneidade e que trazem a tona as
configuracbes hegemdnicas das lutas identitarias em disputa nos curriculos escolares. Entendo
que o curriculo constitui-se como um ldcus privilegiado para reflexdes acerca das articulacdes
possiveis entre conhecimento, cultura e poder, e que, a emergéncia de novos desafios
enfrentados neste campo — como a questdo da identidade diferenca, tende a deixar em
segundo plano a discussdo sobre a producdo do conhecimento escolar. Na contramao dessa
tendéncia, e sem a pretensdo de deixar fora de nosso foco esses desafios, busco neste estudo
trazer para o debate algumas questdes para se pensar as tensdes epistemologicas e axiolégicas
que envolvem a producdo e mobilizacdo do conhecimento histérico que esta sendo ensinado
na escola na atualidade. Em dialogo com a da Teoria social do discurso (LACLAU e
MOUFFE, 2004) e da Teoria da Transposicdo didatica (CHEVALLARD, 2009) me proponho
a analisar, na superficie textual das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das
Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana?
Procuro identificar os saberes de referéncia acionados por esse contexto discursivo no
processo de producdo do conhecimento historico escolar, assim como as lutas de significacéo

em torno do significante “negro”, travadas nesse terreno.

Esta escolha justifica-se por esse documento constituir-se como o primeiro documento
orientador “oficial” das praticas e contetidos exigidos pela lei supracitada. Além disso, sua
elaboracdo contou com a participacdo de professores/militantes do préprio movimento e
professores da escola publica. Ele se constitui como um primeiro movimento das politicas
curriculares para a mobilizacdo do campo educacional em razdo da implementacdo da Lei

10.693 de 2003. A Lei, sancionada pelo ex-Presidente Lula, tornou obrigatério o ensino da

1 Professora Adjunta da Faculdade de Educagdo da UFRJ das disciplinas Didatica Especial e Pratica de Ensino
de Histéria; Doutora em Educacdo/UFRJ.

2 Diante da implementagdo da Lei 10.639, foram definidos os seguintes pareceres e resolucdes: Parecer n°.
03/2004 do Conselho Nacional de Educacdo estabeleceu Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relages Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, e a Resolugio, n°. 1, de
17 de junho de 2004, o Parecer CNE/ CP n°. 3,datado de 10 de marco de 2004; e a Resolugdo CNE/CP n°.1
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historia da Africa e dos afro-brasileiros nos curriculos de educacio basica, alterando o artigo
26 da LDBEN.?

A implementacdo da Lei 10.639/2003 para 0 ensino basico, antes mesmo das
disciplinas especificas para essa tematica estarem inseridas nas grades curriculares das
universidades, surpreendeu os sujeitos das diferentes esferas de escolarizacdo. Talvez essa
seja uma das razdes que expliquem o fato de o saber mobilizado para a produgéo do
conhecimento escolar “Historia da Africa e da cultura afro-brasileira”, ter inicialmente se
voltado para os saberes dos movimentos sociais, como referéncia, e ndo exclusivamente para
0 saber académico, como procuro analisar nesta pesquisa. A inversdo desta ordem, histérica e
socialmente “naturalizada”, na qual os saberes das disciplinas académicas sdo referéncias
quase exclusivas para a legitimacdo do saber escolar, € um traco interessante da forma
especifica de gestdo das demandas da diferenca pela escola na area da disciplina de Historia

que precisa ser melhor aprofundada.

Dessa forma, apresento neste artigo dois eixos principais de discussdo: no primeiro
apresento a Teoria da transposicdo didatica (CHEVALARD, 2009) e a Teoria social do
discurso (LACLAU E MOUFFE, 2004) que deram sustentacdo teorica a este trabalho; no
segundo eixo, de problematizacdo, busco analisar os processos de significacdo mobilizados no
documento em questdo, elaborados no nivel da noosfera (CHEVALLARD, 2009), voltados
para a implementagdo deste “contetido escolar”, especialmente as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Etnico-raciais e para o ensino da Historia e Cultura Afro-
brasileira de 2004. Analiso no texto das Diretrizes curriculares as marcas dos movimentos
sociais e da academia que foram acionados como referéncia no processo de producdo desse

texto curricular.

A Teoria do discurso e a Teoria da transposicdo didatica: uma articulacdo discursiva

possivel

Neste artigo, enfoco o ensino/curriculo de Historia como um sistema discursivo e
como um terreno no qual se travam lutas identitarias (sentidos produzidos por meio das

I6gicas da equivaléncia e da diferenca). Busco como alternativa, alinhavar 0 mosaico teorico

3 Em 2008, a Lei 11.645 alterou a anterior ao incluir no mesmo artigo da LBDEN o texto “histéria e cultura
afro-brasileira e indigena”. Em 2010, as resolu¢des CNE/CEB de niimeros 4 e 7 reafirmaram a legitimidade dos
“contetidos programaticos” referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros
referenciados pelas leis anteriores.
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para esta pesquisa, trazendo as contribuicbes da Teoria social do discurso, assim como a
Teoria da transposicao didatica para a compreensao dos processos de reelaboracao didatica,
desenvolvida por Chevallard (1991), de modo a compreender as singularidades da producéo
do conhecimento histérico escolar. Assim, ao incorporar as contribui¢des tedricas desses dois
campos, a luz de uma abordagem discursiva, busco dar conta de questBes relativas a esse
estudo e como ocorrem 0S processos de objetivacdo e subjetivacdo na producdo do

conhecimento.

Esse tipo de reflexdo traduz um movimento que me permite pensar as politicas da
diferenca como politicas contextualizadas no tempo histérico e constituidas
contingencialmente como formas de articulagéo, produzidas a partir de um presente. Dessa
forma, ampliando o campo teérico chamo para o didlogo com o campo da linguagem /
discursividade a discussao acerca do processo de didatizacdo, mobilizando alguns conceitos,
caros para a elaboracdo deste quadro tedrico. Aposto na incorporacdo do conceito de
“transposi¢do didatica (CHEVALLARD, 2009), vista aqui como uma abordagem discursiva

em consonancia com o quadro tedrico que norteia a escrita deste trabalho.

A Teoria do discurso ( LACLAU e MOUFFE , 2004) se coloca como uma
possibilidade de enfrentamento de um quadro de significacdo pautado em essencialismos na
atualidade — seja no campo do curriculo, seja nos processos de producdo de
diferenca/identidade, particularmente no ambito das questdes raciais. Assim, considerando
que a producdo do conhecimento escolar pode ser entendida como uma préatica discursiva,
proponho neste eixo de problematizacdo, trazer a reflexdo epistemoldgica da teoria da
transposicdo didatica em interface com o campo da teoria do discurso entendendo que se
constituem como processos discursivos em meio a disputas por fixacdes de sentidos
hegemdnicos de saberes considerados escolares (ou ndo). Dito isto, apresento de forma
sucinta, compreendendo os limites desta empreitada, conceitos dos autores citados que

considero férteis para o debate em tela.

Para iniciar a exposi¢édo dos conceitos desenvolvidos por Laclau e Mouffe, elegi como
porta de entrada a discusséo em torno da definicdo de discurso. A concepgéo de discurso
desses autores se propOe superar uma Vvisdo meramente representacional da linguagem,
partindo do entendimento de que o significado se define por sistemas particulares de

diferenca. Para eles, “algo é o que é somente por meio de suas relagdes diferenciais com algo
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diferente” (LACLAU, 2005, p. 92). Para Laclau, o discurso ndo se reduz a linguagem, ele
abarca o conjunto da vida humana significativa, praticas econdmicas, politicas e linguisticas.
O que é concebido como realidade depende da significacdo discursiva desses objetos em
determinados contextos e agdes. O entendimento de social/discurso pde em evidéncia o papel
desempenhado pela pratica “articulatoria”, entendida ndo como mediacdo entre identidades
positivas e plenamente constituidas mas como algo que se constitui por meio dele. O conceito
de discurso defendido pelos autores ndo abre mao da relevancia da discussdo em torno do

politico/politica na sociedade contemporéanea e suas dindmicas no &mbito do social.

No caso deste estudo, as identidades negras “emergem no interior do jogo de
modalidades especificas de poder” (HALL, 2.000, p. 109) e ndo podem deixar de serem
pensadas em relagdo a uma cadeia de significacdo que caracterizam o “ndo negro” e que
permite, a partir das lutas hegemdnicas em torno de sua significacdo, que alguns sentidos
sejam fixados em detrimento de outros, configurando-se “mais o produto da marcagdo da
diferenca ¢ da exclusdo do que o signo de uma unidade idéntica (...)” (idem, p. 109). Assim,
essa discussdo nos instiga a pensar o carater politico das lutas hegemonicas identitarias, em
foco neste trabalho, assim como sua repercussao na reformulacéo das politicas curriculares no
Brasil. Isto posto, cabe situar o debate acerca das politicas de curriculo, que sdo permeadas
por relagcdes de poder quando se trata de pensar o processo de selecéo, organizagao e consumo
dos conteudos escolares e mais especificamente, o processo de reelaboracdo didatica do

conhecimento historico escolar.

Nas ultimas décadas, a questdo da especificidade epistemoldgica do conhecimento
historico escolar ganhou corpo como objeto de pesquisa para o campo do ensino de Historia,
aquecendo os debates entre os pesquisadores das areas da Educagdo e da Historia. Neste
sentido, a apropriacdo dos estudos que giram em torno da compreensdo do processo de
construcdo dos saberes curriculares, com base na epistemologia social escolar* (DEVELAY,
1988, 1995; CHEVALLARD, 1991; MONTEIRO, 2002, 2007; GABRIEL, 2003, 2006) para
0 ensino de Historia, emergiu neste periodo como uma contribuicdo importante. A defesa de
um conhecimento escolar com especificidades préprias, constituido com um relativo grau de

autonomia, que o diferencia do saber de referéncia socialmente legitimado, marcou inimeras

4 A epistemologia escolar se refere aos processos de construcédo de saberes que circulam na escola, considerando
a especificidade de suas condicdes de produgdo, transmissdo e circulagio.
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pesquisas nesse campo de conhecimento no Brasil (MONTEIRO, 2002, 2007; GABRIEL,
2003, 2006; LEITE, 2007; LOPES, 2006).

Para a sustentacdo desta argumentacédo, busquei na linha de pesquisa desenvolvida por
Chevallard o conceito de transposicdo didatica para se pensar a complexidade do papel
desempenhado pelos saberes no processo de reelaboracdo didatica a luz de uma abordagem
discursiva. “O saber — tal como é ensinado, o saber ensinado, é necessariamente distinto do saber —

inicialmente — designado —-como, — aquele-que — deve-ser-ensinado, o saber a ensinar.”
(CHEVALLARD, 2009, p. 16-17)

O conceito desenvolvido pelo autor para 0o campo da Matematica, pode ser
considerado como uma contribuicdo tedrica importante para se pensar 0s questionamentos
suscitados pela abordagem da epistemologia social escolar, visando compreender a relacédo
do saber escolar, com os seus saberes de referéncia, imbricados no jogo politico, por sua
legitimacdo. Posso destacar alguns aspectos das reflexdes desenvolvidas pelo autor que
reforcam a citacdo acima. Um primeiro estd relacionado a aposta do autor em relacdo a
diferenciacdo entre os saberes, atribuindo assim um lugar particular ao conhecimento escolar.
Para o tebrico, para que um determinado saber possa ser ensinado, torna-se necessario
estabelecer um distanciamento entre os demais saberes que lhe servem de referéncia, em
especial o saber académico. O saber académico, ao deixar de ser visto como a Unica forma de
inteligibilidade de leitura do mundo permite que o saber escolar adquira uma vida propria,

relativamente autbnoma.

Ao tratar da especificidade desse conhecimento, Chevallard apresenta um nivel de
discussdo interessante, ao incluir o que chama de representacdo triangular do sistema didatico.
Ao operar com o conceito de “sistema didatico”, Chevallard traz como ponto de pauta a
representacdo triangular para discutir a relacdo professor, aluno e saberes, com destaque para
0 saber como foco de analise. Chevallard analisa entéo o trabalho de transposi¢éo didatica em
dois planos: o trabalho de transposicdo interna, na sala de aula/escola e o trabalho de
transposicdo externa, na noosfera, sem deixar de considerar o entorno social em que esta
inserido esse sistema. A noosfera, segundo o autor, “evidencia a emergéncia de instituicdes
dos saberes” (2009, p. 214), ou seja, € a interface entre a sociedade e as esferas de producéao
de saberes (leis de ensino, curriculo oficial, politica do livro didatico), configurando-se como

um espaco de conflito. “E o lugar onde se designa o saber-a-ensinar, onde se processa uma
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selecdo dos saberes que podem e/ou devem ser ensinados. E a instincia que se preocupa com
as questoes relativas a transposi¢ao externa e a normaliza¢ao dos saberes.” (GABRIEL, 2003,
p.185) E a esfera na qual se pensa o processo de didatizagdo, ela age “como um filtro entre o

sistema de ensino e a sociedade em geral” (idem).

Desse modo, para sua propria sobrevivéncia, ele, o conhecimento escolar precisaria de
uma forma de compatibilidade com os grupos de interesse da sociedade. Ele também
necessita de renovacéo, na medida em que se torna desatualizado. Nessa dinamica, que nédo se
limita ao campo educacional, hé a interferéncia de varios agentes sociais. Para o autor, “Essa
camada exterior do sistema didatico se compde (...) de toda uma gama de elementos, desde o
professor, (...) passando pelo militante ativo, indo até o matemético conhecido, que se
preocupa com as questdes do ensino, ou a administragdo (...)” (2009, p.167). Do ponto de
vista desta pesquisa, identifico a interferéncia de alguns atores sociais, os militantes do

Movimento Negro, sobre esse espacgo de transposicao externa como analisarei a seguir.

Articulacdes em contextos de referéncia para a producdo do conhecimento histérico

escolar: as Diretrizes curriculares e as questdes étnico-raciais

N&o ha davida que, no século XX, a histéria escolar tem caracteristicas proprias,
numa configuracdo com sua forca instalada. Se, por um lado, ela depende
moralmente da histéria académica, ela produz para esta uma reveréncia e uma
seguranga publica, pela cultura e pelos sentimentos que ela destila: de fato, ha uma
troca de legitimac0es reais entre duas entidades especificas. (MONIOT, 1993)

Neste segundo eixo de discussdo, busco analisar as estratégias discursivas para a
enunciacdo das demandas dos grupos afrodescendentes por uma agéncia que busca afirmar
uma identidade negra fixada por reivindicacdes essencialistas norteadas por um passado
comum a fim de desestabilizar os outros discursos essencialistas hegemonicos em pauta neste
horizonte textual. Desta forma, e concordando com o autor da epigrafe que inicio esta secao,
“ha uma troca de legitimagdes reais” no que tange a historia escolar e a historia académica.
No caso da tematica em tela, a necessidade de reconhecimento e legitimidade dos saberes
escolares da histéria da Africa e dos afro-brasileiros, selecionados e organizados no ambito da
noosfera, exige uma aproximacdo e uma articulacdo entre a academia e 0S movimentos
sociais. Asim, o trabalho de transposicdo didatica, apesar de permanente, acelera-se e
intensifica-se no momento da transposicdo em que estdo em jogo disputas pela legitimagédo
dos saberes escolares associados ao ensino de historia da Africa e dos afro-brasileiros. Nesse

caso, a noosfera ¢ o “filtro”, o centro operacional, que assume a responsabilidade de
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estabelecer a compatibilidade entre a escola e os saberes de referéncia, aqui designados pelo
apelo do préprio movimento social. Ao mesmo tempo, ao realizar o trabalho de transposicéo
didatica a partir das leis, regulamentacdes e diretrizes para o ensino desses contetdos, como
“zona de intermediagdo”, a noosfera mobiliza também fluxos de sentidos de cientificidade da

academia, ainda em processo de elaboracdo, em meio a uma crise disciplinar.

O contexto discursivo em pauta nesta se¢do (Diretrizes Curriculares), estd permeado
por narrativas étnico-raciais e narrativas nacionais. Tais narrativas, podem prestar-se a evocar
0s mitos da origem nacional/racial que legitimem o poder dos grupos raciais ditos
subalternizados, em detrimento dos grupos raciais considerados hegemdénicos na sociedade.
Nesse sentido, as narrativas identitarias constituem-se como praticas discursivas poderosas,
uma vez que o conhecimento incorporado, pelo e no curriculo acerca das reivindicacdes
desses grupos, esta associado ao processo de significacdo e identificacdo produzido pelo
proprio movimento social. Todavia, ha que se ressaltar que o trabalho de significacdo/
identificacdo pela fixagdo de sentidos de negro no curriculo escolar tem o carater
contingencial, pois os significados “transportados” por essas narrativas curriculares nao sio,
definitivamente, fixos. A necessidade de reconhecimento e legitimidade dos saberes escolares
referentes aos contelidos em questdo, selecionados e organizados no ambito da noosfera,

exige uma aproximagao e uma articulagdo entre a academia e 0S movimentos sociais.

Segundo Chevallard (2009), esse trabalho de transposicdo torna-se mais intenso em
momentos de crises disciplinares, quando novos “fluxos de saberes” sdo indispensaveis. No
caso dos conteudos em foco na se¢do, essa “crise disciplinar” da historia ensinada ocorre em
razdo da inadequacdo dos contelidos atuais, norteados por uma matriz europeia, frente as
demandas sociais do presente. A entrada desses novos conteidos nas narrativas da Histéria do
Brasil exigiu um trabalho mais intensivo da noosfera. E nessa perspectiva que as reformas
curriculares tendem a selecionar, absorver e reelaborar os saberes produzidos nas esferas de
produgdo com o intuito de oferecer e legitimar o que pode ser dito e oferecido na forma de
“saber a ensinar”. (GABRIEL, 2003, p. 191).

Ao analisar as mudangas normativas no texto do documento mencionado, refor¢o que
elas se constituem como processo de reelaboracdo dos saberes a serem ensinados que ocorrem
no ambito da noosfera. Percebe-se, diante dos reajustes e reelaboragcfes do texto do saber que

nos interessa para essa pesquisa, que as mudangas normativas assumiram propor¢des mais



- KXVIII SIMPOSIO Nncmnm:n;‘ms- oo

e

luGABES nos HlSIomnom:s \luuosnmvus n:s)\m)s i 27;\ mnnumo DE2015 : fl’.ﬂﬂlANOPﬂl(S sc

amplas e institucionais. No caso, a inclusdo dos contetidos relativos a histéria da Africa e dos
afro-brasileiros nos curriculos escolares, pode ser entendida como uma crise de hegemonia na

formacéo discursiva da matriz da historiografia escolar.

Neste bloco, analiso as narrativas do documento em tela entendendo o mesmo como
um documento que traduz o trabalho da transposicdo didatica da noosfera e que permite
identificar sentidos de “negro”, expressos nas diferentes matrizes historiograficas, em disputa
no seu texto, assim como nos documentos/depoimentos do movimento negro. A
regulamentacdo da Lei, através das Diretrizes Nacionais Curriculares, na esfera federal,
mobilizou a sociedade para a discussdo em torno de questdes relacionadas as politicas de
curriculo, incluindo entdo a historia e cultura afro-brasileira. A Lei, apesar de ndo ser a
primeira acdo implementada neste sentido®, trouxe a tona varios questionamentos, colocando
em xeque o curriculo de Historia nos diferentes niveis de ensino e a formacdo dos
profissionais que atuam na area, ela constituiu-se uma importante estratégia pedagdgica com o
intuito de levar a escola, pela primeira vez, o debate acerca das relagGes raciais no Brasil. A
elaboragdo das Diretrizes, como desdobramento da Lei, mobilizou lutas hegemonicas
envolvendo varios agentes sociais e politicos pro ou contra as acGes afirmativas e de direito a

reparacgéo.

Nesse sentido, reconheco nas Diretrizes a presenca de diferentes narrativas que
investem nos sentidos de raca, cultura e ‘“negro”, que se articulam discursivamente,
produzindo interlocugdes de diferentes matrizes tedricas em contextos historicos particulares,
mobilizando sentidos de passados e futuros. O texto em foco revela a producdo de discursos
em disputa no campo do curriculo que, para emergir, necessitam, a0 mesmo tempo, se

constituir em uma identidade e se diferenciar em relacédo a outras.

Vale destacar que a durante a elaboragéo desse texto curricular foram realizadas consultas ao
Movimento Negro, Conselhos Estaduais e Municipais e professores. O documento, como um
elemento da noosfera, abarca o trabalho de transposicdo didatica no exercicio de
transformacédo desse conhecimento como objeto de ensino. Sua elaboracdo foi pautada nas
politicas de reparagdes, de reconhecimento e valorizacdo de a¢Ges afirmativas que devem ser

implementadas pelo Estado.

5 A Constituicdo do Estado da Bahia foi a primeira a determinar a inclusdo de disciplinas sobre a
histéria dos negros no Brasil e a histéria do continente africano na Educagdo Basica nos anos 1990, a seguir,
foram promulgadas em outros municipios leis normatizavam essa tematica no curriculo escolar.
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A demanda por reparagdes visa que o Estado e a sociedade tomem medidas para
ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicolégicos, materiais,
sociais, politicos e educacionais sofridos sobre o regime escravista, bem como em
virtude das politicas explicitas ou tacitas de branqueamento da populacéo. (p.11)

O trecho do documento em destaque aponta que as demandas politicas reivindicadas pelos
grupos consultados trouxeram a tona antigas e novas configuracfes de lutas hegemonicas
referenciadas no passado, apresentando-se assim como um terreno de disputas entre diferentes
memorias coletivas. Os estudantes e os estabelecimentos de ensino, aos quais 0 documento é
direcionado, foram chamados a se posicionar e a se identificar com determinadas demandas
do seu presente, tendo como base um passado legitimado como “comum”. Nesse sentido, o
emprego do termo “raga” nesta superficie textual € um caso exemplar: o termo foi
ressignificado pelo Movimento Negro que, em Vvarias situacdes, o utiliza com um sentido

politico e de valorizacdo do legado deixado pelos africanos, ou ainda

é utilizado com frequéncia nas relagBes sociais brasileiras, para informar como
determinadas caracteristicas fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo, entre outras
influenciaram e interferem e até mesmo determinam o destino e o lugar social dos
sujeitos no interior da sociedade brasileira. (2004: p. 13)

Nota-se que a legitimacédo da identidade envolve uma forma de autenticacdo (WOODWARD,
2004) que, em principio, é feita por um grupo cultural em questdo. No caso, vé-se 0
Movimento Negro operando com memorias resgatadas do passado que se hibridizam com
novos fluxos que se articulam no presente. Isto implica ndo definir essa identidade pela sua
positividade plena, mas sim pela incompletude. Desse modo, as Diretrizes investem em fluxos
culturais associados a uma abordagem historiografica em que o sentido de “negro” como
“sujeito da historia” se faz presente com o intuito de positivar a agdo desses grupos: como a
evocacdo do “papel dos ancidos e dos griots como guardides da memoria historica” (p. 21-
22).

Esses discursos tendem a reforcar e subverter simultaneamente posi¢des hegeménicas
do sentido de negro em disputa no texto curricular. Vimos que as matrizes historiograficas
presentes nesta anélise investem em sentidos que reatualizam processos de homogeneizacéao
do “negro” ou da “cultura negra”, refor¢ando sentidos essencializantes que apostam na
producdo de identidades fixas, apresentando supostamente, na perspectiva do quadro tedrico

aqui privilegiado, fraquezas de ordem conceitual e politica. Mas ndo podem ser vistas como
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um elemento negativo, pois permitem a producéo de narrativas subversivas ao que esta posto,

capazes de deslocar as relacBes de poder hegemonicas.

Com efeito, a leitura desses textos curriculares, através do qual se imp&e a norma do
que € e 0 que ndo € considerado valido e politicamente correto ou permitido se ensinar,
contribui fecundamente para o recorte privilegiado dessa pesquisa. Com ele é possivel
perceber que a voz predominante no discurso representador ndo é exclusivamente das

academias de Historia nem da Educacéo.
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