APROXIMACOES COM A PESQUISA:
AS PRATICAS DE ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS NA CIDADE DE
SALVADOR/ BAHIA'

Tatiana Polliana Pinto de Lima’

1. A DISCIPLINA HISTORIA EM QUESTAO

Neste artigo pretendemos apresentar ao leitor as nossas primeiras percep¢des oriundas da
pesquisa intitulada Entrelagcando saberes, constuindo a teia: as praticas de ensino de histéria
nos anos iniciais na cidade de salvador/ Bahia. Histéria. Disciplina ou conhecimento
académico? Estas s@o apenas algumas indagacdes que podemos fazer ao nos referirmos a este
saber. Ou ambos? Segundo Circe Bittencourt, a histéria e seu estudo tem permanecido na

escola, ou melhor, nos curriculos escolares desde o século XIX. Assim,

... tem permanecido nos curriculos escolares dos diferentes niveis do ensino bdsico
e também como matéria dos cursos preparatorios ou de exames vestibulares
brasileiros. A Historia escolar integra o conjunto de disciplinas que foram sendo
constituidas como saberes fundamentais no processo da escolarizagcdo brasileira e
passou por mudangas significativas quanto a métodos, conteiidos e finalidades até
chegar a atual configuracdo nas propostas curriculares.” (BITTENCOURT, 2004:
33)
Ora, a disciplina Histéria é constituida entdo no periodo acima relatado por uma série de
interesses em formar o novo cidaddo da recém instaurada Republica Brasileira. Precisava-se
formar nas mentes da populacdo desta terra o mito da “brasilianidade”, conforme nos traz
Marilena Chaui. Por outro lado, os herdis precisavam ser eleitos, as datas mais importantes
escolhidas e os principais fatos que permeavam a Histéria dos vencedores registrados. Isto
serd feito quando do nascimento do Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro, quando € feito
um concurso de monografias visando dar as diretrizes, da recém-nascida disciplina de Histéria

nas salas de aula. Sai vencedor a monografia de Verhein que frisava os valores da obediéncia,
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da disciplina, da exaltagdo a patria e como metodologia principal de ensino a memorizagao

dos acontecimentos mais importantes, bem como dos nossos mais ilustres herdis.

Ao longo do século XX e principios do século XXI muitas modificacdes foram realizadas na
forma de se ensinar histéria. Contribui¢des da neurociéncia e o entendimento de como o
cérebro aprende histéria foram uma delas. Contudo, outras questdes se apresentaram tais
como pensar os conteidos que estdo sendo ministrados nas salas de aula em histdria, revisao
dos objetivos quanto ao ensinar histdria, a aprendizagem de histéria através de situacoes-
problema, a importancia de ensinar historia, as competéncias e habilidades no ensino de

historia, dentre outras.

Desta feita, pretendemos ao longo da pesquisa responder ao seguinte questionamento: as
praticas educativas dos professores do 5°. ano do ensino fundamental ao ministrar a disciplina

historia na cidade de Salvador, na Bahia.

Para explicitar melhor o tema nas paginas a seguir, o leitor encontrard, uma trajetéria do
ensino de histéria no Brasil, uma exposicdo da problemdtica, bem como das questdes de
pesquisa, do contexto e da relevancia do tema, bem como uma apresentagdao das lacunas do

conhecimento, os objetivos que se pretende alcangar.

Nao ha como discutirmos acerca do ensino de histdria nas escolas de educagdo bdsica sem
entendermos como a disciplina histéria foi estruturada nos curriculos oficiais no Brasil a partir
da chegada dos jesuitas. Podemos iniciar afirmando que, ndo podemos falar em disciplina
Histéria mesmo com os jesuitas ensinando temas de Histdria, se formos olhar sob o prisma do
conceito contemporaneo de disciplina escolar. Esta atualmente diz respeito ao “... conjunto de
conhecimentos identificado por um titulo ou rubrica e dotado de organizacdo prdpria para o
estudo escolar, com finalidades especificas ao conteido de que trata e formas préprias para
sua apresentacdo.” (FONSECA, 2004: 15) Assim sendo, é muito dificil contemplar o ensino

de histéria enquanto disciplina escolar antes das primeiras décadas do século XIX.



Ainda segundo esta mesma autora o surgimento das disciplinas escolares estd atrelado ao
interesse de grupos e de instituicdes os mais diversos. E a disciplina Histéria, portanto, ndo
estaria dissociada deste contexto. Foi o momento do surgimento do Estado Nacional e da

elaboragdo dos projetos para a educagdo no Império.

A constituicdo da Historia como disciplina escolar no Brasil — com objetivos
definidos e caracterizada como conjunto de saberes originado da produgdo
cientifica e dotado, para seu ensino, de métodos pedagogicos préprios — ocorreu
apds a Independéncia, no processo de estruturacdo de um sistema de ensino para o
Império. Nas décadas de 20 e 30 do século XIX surgiram vdrios projetos
educacionais que, ao tratar da definicdo e da organizacdo dos curriculos,
abordavam o ensino de Historia, que incluia a “Historia Sagrada”, a “Historia
Universal” e a “Historia Pdtria”. O debate em torno do que deveria ser ensinado
nas escolas, e como isso seria feito, expressava, de certa forma, os enfrentamentos
politicos e sociais que ocorriam entdo no Brasil, envolvendo os liberais e os
conservadores, o Estado e a Igreja. (FONSECA, 2004: 42-43)

Neste contexto de modernizacdo econdmica, cultural e educacional foi que a Histéria esteve
atrelada nitidamente a formacdo das elites, dos futuros governantes de uma terra “recém-
independente” do julgo portugués. As preocupagdes destas eram as mais diversas:
conformag¢do do individuo a vida civil, forma¢ao do cidaddo produtivo e obediente as leis,
estruturacdo de um sistema educacional subordinado ao Estado, pretensa inclusdo das
populacdes historicamente excluidas (negros, mesticos forros, brancos livres e pobres,
imigrantes europeus), contencdo de revoltas e explosdes de violéncia por parte dos excluidos,
bem como diminui¢ao ou eliminagao total das influéncias culturais advindos destes. A escola
entdo atuaria como um meio de controle social e instrumento de conformacgdo politica e

cultural na pétria recém-formada.

Precisava-se construir a identidade nacional, criar um povo unido, forte e “homogéneo”, sem
as caracteristicas degeneradoras e barbaras advindas dos negros, pardos e indios. Esta,
portanto, foi a preocupacido maior do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), a
partir de 1838 (data da sua criagdo). A sua missao desde sempre se ateu a elaborar e organizar
a Histéria nacional e difundi-la nas escolas por meio dos curriculos e programas oficiais,

prioritariamente nas aulas de Historia.



4

Essa preocupagdo explica a vitoria do alemdo Karl Philipp von Martius no
concurso de monografias promovido pelo IHGB, sobre o melhor plano para se
escrever a historia do Brasil. Von Martius propunha uma historia que partisse da
mistura das trés racas para explicar a formagdo da nacionalidade brasileira,
ressaltando o elemento branco e sugerindo um progressivo branqueamento como
caminho seguro para a civilizagdo. Uma vez produzida, essa historia deveria ser
conhecida por todos e a melhor maneira de fazé-lo seria pela escola. Do IHGB ela
passaria diretamente as salas de aulas por meio dos programas curriculares e dos
manuais diddticos, em geral escritos pelos proprios soécios do Instituto.
(FONSECA, 2004: 46)
Neste contexto a histéria enquanto disciplina escolar foi organizada. As propostas advindas a
partir dai se ativeram somente a separacdo entre Histéria sagrada e profana, terminando por
“criar” uma Histéria que apresentava caracteristicas de ambas, visto que a histéria era
atribuido um carater formador do bom cristdo a partir dos valores catdlicos e dos “grandes”

fatos do Império Brasileiro.

A partir de entdo, os métodos passaram a ser uma preocupagdo constantes dos autores, além
dos conteudos e das diretrizes para se formar o cardter cristdo, moral e civico dos jovens e das

criangas.

Ndo se pode afirmar, a rigor, que o advento da Repuiblica alterou a esséncia do
ensino de Historia, no que diz respeito as concepgdes predominantes neste campo
do conhecimento. Mas, é importante destacar uma preocupagdo mais evidente com
os métodos empregados. Prova disso sdo os numerosos textos de orientagcdo
publicados nos livros diddticos e destinados aos professores e aos estudantes, sobre
a melhor forma e os melhores recursos para se obter os resultados esperados, em
fungdo dos objetivos definidos para o ensino de histéria. (FONSECA, 2004: 50)

O “gosto pela histéria” passou a ser considerado condi¢do sine qua non para o
desenvolvimento do espirito de povo. Esta concep¢do encontrava-se presente em livros
didaticos escritos por autores famosos da €poca como Rocha Pombo e também nas
orientacOes governamentais. Com as reformas ocorridas nos anos 1930 e 1940 o ensino de
Historia foi colocado no cerne dos debates sobre a formacao da unidade nacional. Segundo
Fonseca (2004) a partir de entdo, os programas curriculares com definicdes de contetdos,
indicacdo de prioridades e permeados de orientacdes quanto as formas de ensinar, indicando
para isto os livros didéticos correspondentes ndo mais deixou de existir. O ensino de histéria

que até entdo seguia o modelo imposto pelo Colégio Dom Pedro II, passa a ser estruturado a



partir dos programas elaborados pelo Ministério da Educacdo e Saide Publica. Isto significou
na pratica, a unificacdo dos contetidos e das metodologias, excluindo completamente as

diversidades regionais e locais.

Esta reforma, contudo, fez na visdo de alguns historiadores e professores de histéria da época,
a reduzir o espago da Histdria Nacional visto que esta encontrava-se diluida na Histdria das
Civilizacdes. A partir, entdo, de 1942, com a Reforma Capanema, a Histéria do Brasil como
disciplina auténoma foi restaurada e os principios norteadores do ensino de histéria foram
novamente organizados. No primdrio, as orientagdes eram voltadas para o estudo de uma
histéria focada nos “grandes acontecimentos”, nos fatos grandiosos, com o objetivo de

fortalecer os sentimentos de civismo, os direitos e deveres de todos para com o Brasil nacgdo.

Programas curriculares e orientagées metodologicas pautavam-se, assim, pela ideia
da construgcdo nacional que, a partir das nogées de pdtria, tradicdo, familia e
nagdo, formaria na populagdo o espirito do patriotismo e da participagcdo
consciente. Mesmo com a adog¢do de maior grau de “cientificidade” para o ensino
de Historia, algumas matrizes da histéria sagrada foram estrategicamente
mantidas, em atendimento a pressdes de setores catdlicos ligados a educagdo.

(FONSECA, 2004: 54)

A partir dai poucas mudangas ocorreram no ensino de histdria, ou seja, houve pouco avango
em relacdo a concepgdo tradicional, tanto em relacdo aos conteidos, como nas metodologias
utilizadas. Ao longo do regime militar, houve sim um aprofundamento de algumas destas
caracteristicas, tais como o estudo pautado nos fatos politicos e na biografia de grandes
sujeitos, figurando a partir de entdo, os brasileiros grandiosos na visao do regime militar em

voga no pais.

N3ao havia espago, nem tempo suficiente agora para a interpretacdo e a andlise critica. Nagdo,
patria, integracdo nacional, tradicdo, lei, heréis passaram a ser temas recorrentes nas aulas de

histéria e nos livros didaticos adotados na época.

As mudancas no ensino de histéria se tornaram mais intensas quando do processo de

redemocratizacdo no Brasil (1976-1985) e no periodo pés-ditadura militar. Este processo de



mudanca iniciou-se em alguns estados brasileiros através da elabora¢do de novos programas e
propostas metodoldgicas para o ensino desta em todos os niveis da educagdo. Uma nova
selecdo quanto aos contetddos, objetivos, metodologias vai surgindo o que requeria um novo

professor que concebesse uma Histdria diferente da que se apresentava até entao.

A Histdria e o seu ensino passam a ser vistos entdo como saberes que deveriam se apresentar
de forma mais critica, processual, dindmica, participativa. Pretendia-se findar com a histéria
mecanicista, linear, factual. A Histdéria ci€ncia deveria estar entdo mais integrada com a

histéria disciplina escolar.

Definindo esses principios e partindo da nogcdo de que “os homens fazem a historia
e sdo produtores de seu proprio conhecimento historico”, os elaboradores do
programa ressaltavam a necessidade de que esse principio bdsico aparecesse na
propria  prdtica pedagdgica, no cotidiano escolar, no processo de
ensino/aprendizagem, integrando alunos e professores. A selecdo de conteiidos foi
feita de modo a corresponder aos objetivos de trabalhar o ensino de historia na
perspectiva do rompimento com os pressupostos tradicionais. (FONSECA, 2004:
62-63)

Apesar entdo de uma maior liberdade de acdo, dos livros didéticos “inovadores”, da nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional sancionada em 1996, da publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais, nos novos manuais de orientacdo metodolégica, nada
garantiu ou garante ainda na atualidade que o ensino de histéria rompeu com as amarras do
tradicionalismo. Assim, nos perguntamos apds este trajeto apresentado: serd que nos ultimos
anos houve realmente alteracdes sensiveis na forma de dar aula de histéria, na selecdo de
conteddos, na concep¢ao de Histéria e de Educagcdo? Claro, que mudancas ocorreram. A
disciplina Histéria nao € mais a mesma de quando foi criada em principios do século XIX.

Contudo, quais de fato foram as mudancas significativas implementadas nesta disciplina?

2. 0 ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS: angiistias e indagacoes

Diante de toda a trajetéria demonstrada acima a questdo que mais nos aflige neste momento
trata de entender se o ensino de historia atualmente ministrado nos anos iniciais do ensino

fundamental ainda mantém na pratica elementos da historia tradicional. Até que ponto pode se



falar em mudangas? Quais as mudancas e permanéncias que se apresentam no ensino de

historia nas séries iniciais do ensino fundamental?

Estas sdo questdes que na verdade me inquietam desde que comecei hé alguns anos a lecionar
para o curso de Pedagogia, quando este passou a ser eminentemente de licenciatura, ou seja,
voltado para a formagdo de professores que iriam atuar na educagdo infantil e nas séries
iniciais do ensino fundamental. Como ensinar os professores polivalentes a gostarem de
histéria, quando no primeiro dia de aula ao perguntar as turmas se gostavam de histdria,
lembro que a resposta era NAO. Desta forma mesmo, em caixa alta. Que preferiam portugués,
matemadtica ou ciéncias. Faziam muita alusdo ao periodo em que foram estudantes da
educacgdo basica e como histdria era trabalhada. Uma histéria de memorizacao, linear, factual.
Uma histéria em que os “grandes” personagens imperava, € a minha histéria era

desconsiderada.

Este processo os fez acreditarem que estudar histdria era desnecessario, que o melhor para as
criancas era trabalhar com matemadtica e com portugués, pois a crianga precisa aprender a
contar e a ler. Era se voltar para ciéncias também, pois nesta disciplina as criancgas aprendem a
cuidar do meio ambiente (tema da moda) e os cuidados com a saidde e higiene pessoal. Ja a
histéria? Estudar para saber coisas velhas e do passado? Quem gosta de passado é museu, me

diziam. A histéria era e ainda é desconsiderada neste contexto.

Assim, a questdo me veio: como a disciplina histéria estd sedo ministrada nos anos iniciais?
Lembro, por outro lado, que esta inquietacdo me veio ao rememorar o meu curso de
Licenciatura em Histéria na Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Nunca em quatro
anos e meio de curso discutimos o ensino de histéria neste primeiro momento do ensino
fundamental. Nunca nos demos conta que precisivamos dialogar com 0s nosso colegas,
futuros pedagogos. Afinal, os nossos alunos do segundo segmento do ensino fundamental
passam primeiro pelas maos deles. Somente criticivamos, os alunos chegam a quinta série

sem saber nada de histéria. Mas, serd que os professores polivalentes sabem? Serd que meros
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quatro meses (periodo em que dura um semestre) sdo suficientes para trazer aos mesmos 0s
conhecimentos especificos da nossa area?

Se eu ndo me sinto a vontade com uma disciplina como trabalha-la de forma prazerosa?
Segundo Marcos Silva devemos ampliar este prazer que o historiador sente no manuseio das

fontes, para uma gama maior de pessoas. Ora,

. Se o conhecimento histérico efetivamente seduz e diverte os pesquisadores da
drea, se o contato com livros especializados e diferentes fontes historicas
(documentos governamentais, objetos do cotidiano, obras de arte, depoimentos
escritos ou orais, fotografias, caricaturas, etc.) é tdo bom para os que estudam
historia em profundidade por lhes permitir dialogar com experiéncias humanas e
interpretar seus trajetos, por que ndo expandir efetivamente o universo de pessoas
que desfrutam dessas alegrias? (SILVA, 2003:14)

Contudo, o rigor dos conceitos e saberes historicos ndo deve ser desprezado nesta busca. Nao
deve ser excluido neste processo de seducdo. Entdo mais uma pergunta se apresenta: sera que
estes professores polivalentes estdo conseguindo aliar o saber sobre como ensinar com o

conhecimento especifico que o ensinar cada campo do conhecimento requer?

Salientemos que os componentes voltados para os ensinos e aprendizagens das disciplinas
especificas que compdem o curriculo da educagdo bdsica somente passaram a integrar o
curriculo dos cursos de Pedagogia a partir de 2006, quando as Diretrizes Nacionais do Curso
de Pedagogia afirmaram que este curso passaria a partir de entdo a formar professores. Antes
destas, o curso de Pedagogia formava supervisores educacionais, orientadores educacionais,
gestores educacionais, coordenadores. Desta forma, os ensinos e aprendizagens nem eram
contemplados na “grade curricular”. O professor da educagdo infantil e dos anos iniciais,
antigo primdrio, se fazia professor em sua pratica, acertando ou errando, testando. Mas, nao
foi assim que boa parte de nés, formados nas licenciaturas especificas também nos fizemos

professores?

Por outro lado, desenvolver uma pesquisa que leve em consideragdo o olhar, o objetivo, os

valores e as atitudes que um dado grupo (os professores do ensino fundamental) tem sobre a



educagdo que se deseja implementar/implantar para um municipio, ndo € tarefa facil, pois
pensar um documento que expresse o coletivo implica na constituicio de uma relagcdo

complexa entre os mais diversos atores que compdem a comunidade escolar.

Procuramos assim expressar esta relacdo complexa entendida aqui como principio norteador
das (des) construcdes tao necessdrias para a mudanga de olhar em torno do fendmeno
educativo. Nao pode-se perder de vista as manifestacdes culturais, a vontade de mudanca, as
diferentes perspectivas sobre ensino, aprendizagem, escola, educagdo, histdria, avaliagdo,
metodologias. Enfim, ndo pode perder de vista a percep¢do da sociedade como um espago
elaborado e organizado coletivamente, no qual a homogeneidade deu lugar para a

heterogeneidade.

Neste processo a cultura, os costumes, as tradi¢des sdo contemplados como produgdo de um
grupo, portanto fruto de uma forma como concebemos a sociedade que legitima o sujeito.
Esses trés elementos precisam ser compreendidos como que se transformam na medida em
que a sociedade se modifica, ou seja, a tradicdo, assim como a cultura e os costumes sdao
construidos, entdo ndo devem ser vistos como camisas de forca, como um espaco de

perpetuacgao de pré-conceitos.

A educagdo por sua vez € uma producdo cultural, ndo apenas um meio de legitimar o outro a
um codigo social, mas uma possibilidade de fomentar mudancas, de modificar estruturas que
ndo mais satisfazem ao momento contemporaneo. Isso sugere que a educagao compreendida
como fendmeno social, precisa ser reflexiva, refletora e promotora de mudancas, requerendo
assim, o didlogo constante entre as esferas publicas, comunidade civil local/global e espacos

educativos (sujeitos do processo).

Nesse mesmo movimento, o conhecimento nao pode ser visto de forma fixa. O conhecimento
¢ um produto/produtor, é também uma forma de perceber a realidade, portanto precisa estar
aliado a um projeto social renovador, transformador das estruturas de poder. O conhecimento

precisa ser visto como algo a ser partilhado, questionado, portanto nao € pronto ou acabado,
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ele € um conjunto de elaboracdes em torno da realidade, em torno das reflexdes do homem
diante do mundo. Por isso é importante pensar que a verdade ndo € fixa e nem totalizadora,
ela € o tempo todo objeto de questionamentos e de modificacdes. Pretendemos assim com este
projeto questionar o ensino de histdria nas séries iniciais do ensino fundamental, questionar os

professores, os alunos, a escola, a gestdo, os curriculos que se descortinarao.

Em sendo assim, precisamos entdo pensar no que queremos, de que forma acreditamos que o
aprendizado pode ser construido num contexto tdo diversificado que € o contexto escolar. O
aprender passou a ser um hdébito prescritivo, normativo e executdvel, caracteristico das
sociedades ditas mais avancadas nos aspectos tecnoldgicos, econdmicos e politicos. Nessa
perspectiva, ao ousar pensar uma proposta de curriculo que extrapole essa visado fixista que se
constituiu em torno do saber escolar, do saber cotidiano e do saber cientifico, € ir ao encontro
de uma maneira nova e ousada de produzir conhecimento na escola e o transpor para fora

dela.

Dessa maneira, uma modificacdo deve passar inicialmente pela forma como pensamos os
sujeitos que constituem a sociedade para depois pensar qual escola e qual conhecimento

queremos produzir para provocar outras tantas mudancas.

A educacido entdo € a escola, sdo seus sujeitos e a sociedade. A educagdo precisa promover
rupturas e avancos sobre a forma como exercemos nossas praticas, como compreendemos a
avaliacdo, o planejamento, como percebemos o sujeito, e dessa maneira, o tempo escolar
precisa ser revisto, acreditamos aqui que € o primeiro passo. O conhecimento tem um tempo
proprio e diferenciado da informacdo. Isso quer dizer que existem propriedades que sé

pertencem a escola e a mais nenhum outro espaco.

Uma forma nova de fazer educacdo € na verdade uma forma nova de perceber o sujeito que
aprende, apreende, constréi/reconstroi. Uma escola diferente, precisa ser rediscutida, pois um
projeto de educacdo inovador requer um continuo na discussdo do processo. Parar, pensar,

voltar, reorganizar, redimensionar, reagrupar, reconduzir, replanejar, fazer/desfazer sao
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verbos/a¢des que um sujeito que se predispde ao novo nao pode deixar de lado, pelo contrério,
€ ponto de partida e ponto de chegada para as mudancas. Uma educagdo nova € sindbnimo de

pessoas/sociedades que querem ser novas também.

Assim, “entender a formagao na perspectiva social é entendé-la e defendé-la como um direito
do professor. E superar o estdgio de iniciativas individuais para aperfeicoamento préprio e
colocé-la no rol das politicas publicas para a educacdo.” (MELO, 1999: 46). Entender esse
professor, quem €, o que pensa também faz parte do universo da pesquisa e se constitui em
elemento fundamental para apreendermos a dinamica da sala de aula e da escola. Que relagdes

sao construidas entre o professor e seus alunos? Entre aquele e seu ambiente de trabalho?

Ora, N6voa nos afirma ainda que “o estilo de vida do professor dentro e fora da escola, as
suas identidades e culturas ocultas t€m impacto sobre os modelos de ensino e sobre a pratica
educativa” (2000: 72). Identificar esse sujeito enquanto portador de uma histéria de vida, de
uma visdo de mundo e de uma praxis que ndo pode ser entendida apenas no ambito de
conceitos de ideologia dominante e das relagdes de classe, constitui uma outra problematica

da pesquisa.

Devemos lembrar que trabalhar com ensino de Histéria nos anos iniciais do ensino
fundamental ndo ¢ meramente trabalhar com sujeitos que nio sdo professores especificamente
de histéria, mas sdo professores também de histéria. Afinal, eles sdo professores
multidisciplinares. E perceber que estes professores precisam ser considerados como sujeitos
basilares na formacdo das criangas, futuros adolescentes que chegardo aos anos finais do
ensino fundamental e serdo ensinados por professores licenciados em Histéria que comumente
costumam falar que as criangas adentram esta fase sem conhecer os conceitos bdsicos da

Historia.

E refletir sobre o ensino de histdria, objetivando a sua pratica permeada de ricas experiéncias

para todos, ultrapassando o isolamento dos saberes constituidos, construindo pontes entre a
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historiografia e os espagos onde ela é constantemente produzida, mesmo inconscientemente e

por onde ela circula.

Segundo Fonseca (2004: 26-27)

As relacées do ensino de Historia com outras dimensdes, para além das questdes
historiogréficas e metodolégicas, no entanto, ndo t€ém recebido tanta atencdo dos
pesquisadores. Abordagens que privilegiem, por exemplo, as priticas escolares
presentes no ensino de Histéria sdo raras, ao contrdrio do que tem ocorrido no
campo de investigacdo sobre os processos de aquisicdo da leitura e da escrita,
sobre a historia da Educacdo Fisica, ou mesmo sobre outros temas ligados ao
ensino, como as questoes de género e a formagdo de professores. Muito pouco tem
sido feito quando se trata de refletir sobre a circulagdo e as apropriacées do
conhecimento historico nas escolas primdria e secunddria, atentando-se para as
prdticas cotidianas relativas ao ensino de historia, inclusive suas manifestacoes
fora do espago escolar propriamente dito e suas implicacées numa dimensdo de
longa duragdo.

Portanto, estudar as praticas escolares presentes no ensino de histéria é o cerne deste trabalho,

sem desconsiderar o sujeito professor e suas relagdes com a escola, com os alunos. E entender

que pesquisar sobre ensino de histéria ndo € meramente relatar programas e curriculos, mas

perceber que estes sdo partes de caminhos que se entrecruzam em suas multiplas relacdes com

a sociedade na qual estdo inseridos. E perceber que a Historia e o seu ensino possuem “... uma

posicdo como instrumento cientifico, politico, cultural, para diferentes grupos...” (FONSECA,

2004: 28) o que indica a riqueza de possibilidades a serem exploradas e investigadas.
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