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Historicamente no Brasil a educa¢do assumiu uma centralidade no discurso publico, tomada
muitas vezes como caminho/solucdo para resolver os problemas sociais como um todo. No
entanto, também historicamente presenciamos a pouca presenca do Estado em acdes efetivas

para construc¢do de uma educacdo realmente de qualidade e referenciada socialmente.

A partir da década de 1990 vivenciamos uma série de mudancas no campo legislativo e de
reformas curriculares que trouxeram a tona novas discussoes de “velhos” problemas. Dentre
eles a questdao da formagdo de professores. Passada a década considerada da educagdo,
entramos nos anos 2000 sem muitas mudangas nos rumos educacionais, intensificamos o
discurso, mas efetivamente pouco se fez. As politicas publicas na drea educacional ganharam
mais verbas, e o professor mais uma vez é chamado a cumprir seu papel de “salvador da
patria”.

As politicas a partir do governo Lula e Dilma passaram a priorizar o estudante de graduagao,
professor em formagdo, como forma de melhorar a educacdo basica, diferente dos governos
anteriores que privilegiavam os cursos de formacdo continuada. E nesse contexto que se
localiza o Programa de Inicia¢do a Docéncia - PIBID, mais uma das a¢des do governo federal
com a intencdo de fortalecer a graduacdo e melhorar a formagdo dos professores. Resta-nos

avaliar até onde ele conseguird atingir seus objetivos.

A intencdo deste texto € discutir a experiéncia do PIBID no curso de Licenciatura em
Historia, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Buscamos aqui refletir
sobre as primeiras experiéncias do grupo no enfrentamento dos dilemas e complexidade da
realidade escolar e da relacdo universidade X educac¢do bdsica. Para tanto analisamos o Pibid
a partir de algumas categorias: trajetdria historica, estrutura do programa, relacdo teoria e
pratica.
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Para tanto, tracamos um breve percurso sobre a discussao em torno da formagao do professor
de histéria, j& amplamente discutido pela historiografia educacional, das questdes que
perpassam o curriculo de Histéria nos cursos de graduagdo e o processo de iniciacdo a

docéncia ocorrida no Estdgio Supervisionado.

Em seguida apresentamos o Pibid Histéria da Uesb, evidenciando seus objetivos e as acdes
realizadas até o momento. Evidenciamos os desafios e metas que o grupo enfrenta,
apresentando as constatacdes dos bolsistas e supervisores, levantando algumas reflexdes que

envolvem a complexa relacdo teoria/pratica.

Por fim, fazemos algumas considera¢des sobre os desafios em torno do processo de ensino-

aprendizagem da historia e suas relacdes com professores, alunos e graduandos.

A formacao do professor de historia: velhos problemas, novos debates

A literatura que discute a formacdo do professor de histéria é extensa e remete ao final dos
anos 1970 e anos 1980. No entanto, algumas questdes discutidas desde aquele momento ainda
sdo recorrentes no debate atual. As relagdes entre teoria e prdtica, ensino € pesquisa, estao

longe de serem resolvidas, e recorrentemente aparecem nas reflexoes.

Ainda em 1985 Déa Fenelon tece criticas as concepgdes tradicionais de histdria: livresca,
enciclopédica, reprodutora, presa ao passado, enclausurada nos muros da universidade,
considera o lugar exclusivo da ciéncia e da producdo do saber, cujos responsdveis seriam
intelectuais. Nesse ambiente, ela questiona que tipo de profissional de histéria se deseja

formar?

Ainda no texto Fenelon propde algumas mudancas necessdrias para a formagao do professor
de histéria: pensar o presente, unir ensino € pesquisa, pensar a historia enquanto constru¢ao
também a partir do cotidiano e enquanto movimento a partir do principio que todos a fazem

em todos os espacos.

Ainda nos anos 1980 outros autores discutiram questdes similares, podemos citar a Katia
Abud (1986) e Elza Nadai (1986) que trouxeram contribui¢des valiosas para a reflexdo do

tema. Nao temos aqui tempo de enumerar suas contribuicdes, mas ressaltamos a importancia



delas no debate nacional, inclusive dentro da Associa¢do Nacional de Histéria — ANPUH.

Nos anos 1990 este debate ganha outros configura¢des e demandas politicas. O professor é
responsabilizado por inimeros problemas apresentados na escola, e sua formacdo ganha
centralidade nas politicas publicas. A figura do professor ganha centralidade nas discussoes

em torno da escola e educag@o no tocante a crises, fracassos, sucessos.

Nessa linha de raciocinio, Luiz Carlos Villalta (1992) afirma o desejo e a perspectiva de que o
professor de histéria seja “capaz de produzir e ensinar histéria levando seus alunos a

construirem conhecimento histérico” (VILLALTA, 1992: 228).

Embora apresente também um quadro do professor real enquanto reprodutor de uma
concepcdo tradicional de histdria: eurocéntrica, linear, marcada pelo determinismo econdmico
e mecanicismo quando influenciado por certa visao marxista. Este professor, segundo Villalta,
¢ fruto da Universidade que separa a teoria da prédtica, na qual predomina uma visdo

positivista e anacronica da Histéria, onde a teoria tem pouco espaco nos cursos de histdria.

Luiz Villalta denuncia a auséncia da pratica de ensino no processo de formacdo do professor,
e apresenta uma proposta de reestruturacdo dos cursos de formacdo de professor de histéria.
Na sua perspectiva necessitaria de uma revalorizacdo da teoria e da pratica que deve ser
pensadas em conjunto; uma interagdo entre as areas da pedagogia e da historia, logo deveria
pensar num projeto comum de formar um professor de histéria ideal. Além disso, propde a
realizacdo de discussdes tedricas e metodologicas em todas as disciplinas e a antecipagdo do

Estdgio que deveria acontecer em trés etapas.

Villalta aborda questdes cruciais ainda hoje discutidas por profissionais do campo da histéria
e da educacgdo. Particularmente, sobre a presenca do Estidgio Supervisionado no curso ja ha
um consenso sobre a necessidade de dilui-lo e ampliar seu espaco e interacdo com as outras
disciplinas. No entanto, sabemos que ainda hd problemas nas relacdes que se estabelecem

entre teoria e prética.

Selva Guimardes Fonseca (1996) denuncia a pressdao em torno do professor, que hora é
considerado causa do fracasso outra hora € for¢a milagrosa da mudanca. Para ela, a formagao
do professor ndo pode ser analisada como elemento ou for¢a exterior as praticas educativas.

Nesse sentido reconstréi brevemente a trajetéria da formacdo do professor de historia



evidenciando alguns problemas:

Até os anos 1960/1970 o professor era formado em antigos cursos de Historia e Geografia,
depois em Historia, Pedagogia e Ciéncias Sociais, ainda com forte presenca de professores
leigos, autodidatas e formados em Direito. Apds a ditadura militar temos forte presenca de

professores oriundos dos cursos de Licenciaturas de Estudos Sociais.

A década de 1980 foi marcada por mudancas de diversas ordens, provocando uma
efervescéncia nos movimentos sociais no Brasil. No campo educacional, mais
especificamente em relagdo ao curso de histéria, vivenciamos o processo de extingdo dos
cursos de Estudos Sociais nas Universidades Publicas e transformacdo em Licenciaturas

Plenas de Histéria e Geografia.

Nos anos 1990 ocorreram vérias reformas curriculares desdobrando em uma formacgdo
heterogénea. No entanto, segundo Fonseca (1996), mantém-se a separacido entre teoria e

pratica, entre disciplinas pedagdgicas e disciplinas histdricas, entre ensino e pesquisa.

Nesse sentido, ela propde discutir a formacao do professor hoje tendo em conta uma série de
desafio: pensar a formacgdo inicial — Licenciaturas -, mas também a formacdo continuada —
cursos, treinamentos em servigo, assessorias; discutir as condi¢des de trabalho — materiais,
carga hordria, saldrio; analisar as praticas possiveis que sdo vivenciadas no cotidiano das
escolas; fortalecimento dos instrumentos de autonomia das escolas que passa pela construcao
de projetos politico-pedagdgicos e pela construcdo autonoma, reflexiva e consciente do

Curriculo.

Assim, Selva Fonseca retoma “velhas” questdes e afirma que a transposicao do conhecimento
na sala deve ser um processo de criacdo, logo, deve-se superar a separagdo entre ensino e
pesquisa, pensando outra postura do professor: “o ensino hoje exige um professor em
permanente situacdo de investigacdo, o que implica condi¢des de trabalho, formacgdo

adequada, criatividade, vontade e compromisso politico” (FONSECA, 1996: 108).

Nessa mesma linha, Flavia Caimi (2008) analisa a formacdo do professor de histéria numa
perspectiva mais global, embora destaque a importancia da formacao inicial. Nesse aspecto
chama atenc@o do quanto a concepcao de Estdgio tem mudado e incorporado a dimensao da

investigacdo. Nas palavras dela:



Concebendo teoria e prdtica como indissocidveis entre si e articuladas a prdtica
social, o estdgio passa a ser entendido como um processo criador, de investigagdo,
explicagdo, interpretagdo e interveng¢do. Nesse sentido, é preciso conceber e refletir
sobre como a realidade escolar é gerada e mantida pelos que frequentam a escola e
pelos que, de alguma forma, nela interferem. Sendo proposto como processo
criador, de apreensdo da realidade concreta, o estdgio implica uma leitura critica,
fundamentada num método e num instrumental que envolvem saber observar,
descrever, registrar, interpretar, problematizar. Teorizar e redimensionar a agdo

educativa. (CAIMI, 2008: 91)
Essa concepcao passa a ser consensual a partir dos anos 1990 e aparece no texto das reformas
curriculares, inclusive afirmando a necessidade da dilui¢do do estdgio ao longo do curso. No
entanto sabemos que para efetivar-se na prética cotidiana das licenciaturas é um longo

caminho, visto que a década de 2000 ainda apresenta estas demandas/problemas.

Nesse breve percurso evidencia-se o quanto a questdo da imbricacdo entre teoria e pratica
ainda precisa ser refor¢cada na formagdo do professor. Tomando como referéncia a produgdo
sobre a educacdo histérica (Schmidt (2009), Cainelli (2006), Barca(2009)) essa discussao
ganha novos contornos ao trazer o processo de pesquisa e ensino-aprendizagem como partes
de um mesmo processo da produ¢do do conhecimento histérico. Esta ndo € uma ideia nova,
mas tem sido problematizada com mais intensidade atualmente, principalmente referenciada

nos estudos de Jorn Riissen sobre Didatica da Histodria.

Riissen (2001) entende que o processo de apropriacdo do conhecimento histérico acontece sob
uma légica especifica constitutiva do pensar histérico, portanto o processo de aprendizagem

da histéria deve levar em consideracao a teoria da historia.

Aprender a pensar historicamente, processo que ocorre nao apenas na escola, embora esta se
constitua no espaco de sistematizacdo deste saber, ¢ um processo que envolve a percep¢ao da
relac@o entre presente, passado e futuro. Pressupde se situar no tempo, logo seu aprendizado
requer as ferramentas tedricas especificas da histéria. Envolve a construcao do conhecimento
historico. Riissen defende a necessidade de uma didética da histéria que de conta de pensar
como acontece e deve acontecer o processo de apropriacdo do conhecimento histérico. Nesse
sentido, os historiadores t€m se aproximado das andlises e pesquisas sobre o ensino de

histéria, embora ainda com certa distancia da educacdo bésica.

Nessa perspectiva em que medida o Pibid atende as lacunas na formacdo do professor e

representa uma superagdo dos problemas apontados? E o Pibid historia, especificamente,



como tem atuado no sentido de producdo de estratégias e instrumentos da construcdo do

conhecimento histérico na educagio basica? Sdo questdes que as experiéncias evidenciardo.

Diante desse contexto é que precisamos analisar as diversas experiéncias do Programa de
Iniciacdo & Docéncia — PIBID, financiado pela Capes, que propde aproximar o graduando da
educagdo bdsica desafiando-o a investigar e compreender a complexidade da escola e do
professor. A perspectiva é qualificar a formagdo inicial do docente (ainda enquanto

graduando) na perspectiva de superar o distanciamento histdrico entre teoria e pratica.

Configuracao do PIBID - formacao do professor para a educacao basica

No sitio da Capes o Pibid € definido como “uma iniciativa para o aperfeicoamento e a
valoriza¢do da formacgdo de professores para a educagdo basica”. Os Projetos Pibid devem,
segundo esta instituicdo financiadora, “promover a insercao dos estudantes no contexto das
escolas publicas desde o inicio da sua formagao académica para que desenvolvam atividades
didatico-pedagdgicas sob orientacdo de um docente da licenciatura e de um professor da
escola”.

O Pibid funciona a partir das propostas projetos de iniciacdo a docéncia apresentadas pelas
Instituicdes de Educacdo Superior a Capes conforme os editais de selecdo publicados. As
institui¢cdes aprovadas pela Capes recebem cotas de bolsas de iniciacdo a docéncia para os
alunos de graduacdo, bolsas de supervisores para os professores da educagdo bésica e bolsas
para professores coordenadores das areas da Instituicdo. Além das bolsas sdo distribuidos
recursos de custeio e capital para o desenvolvimento das atividades do projeto. Essa verba é
dividida entre as Instituicoes de Ensino Superior e as Escolas, representando uma
oportunidade de aquisi¢do e/ou constru¢do de espacos académicos nas escolas envolvidas
(Laboratérios, materiais didéticos, etc.). Os bolsistas do Pibid sdo escolhidos por meio de
sele¢des promovidas por cada IES.

O funcionamento do Programa inclui reunides semanais dos bolsistas, supervisores e
coordenadores para estudo e planejamento das atividades a serem desenvolvidas na escola;
presenca semanal dos bolsistas nas escolas sob a supervisao dos professores supervisores € 0s

Encontros gerais do Pibid de cada instituicdo para troca de experiéncia e planejamento de



atividades interdisciplinares. Essa rotina obriga o graduando a vivenciar o espago escolar e
construir subsidios para sua andlise, conjuntamente com o professor supervisor.

A proposta € envolver os graduandos e professores da educacido bésica na reflexdo sobre a
escola e o ensino-aprendizagem. Este é um aspecto interessante, embora o professor nao tenha
carga hordria especifica para o Projeto, o que muitas vezes atrapalha nas atividades de estudo
e planejamento.

Este € mais um programa do governo federal que busca qualificar o magistério, desde sua
formacdo inicial. Precisamos entendé-lo no contexto mais geral de politicas publicas para a
educagdo que visualizam problemas pontuais e entendem os problemas educacionais como
passiveis de solucdo via agdes especificas do professor. Embora entendemos e concordamos
que esta iniciativa explicita e enfrenta um problema histérico — a auséncia de um didlogo mais
sistemdtico entre a universidade e a educacdo bdsica, precisamos atentar para alguns
problemas que podem persistir: um programa pontual, que atende a uma parcela pequena de
licenciandos e professores consegue resolver esta questdo? Como as Instituicdes de Ensino
Superior tem construido estrutura curricular e material mais efetiva para continuar as acoes

para além do Pibid? Sdo questdes que precisamos enfrentar.

O Pibid Historia na Uesb — algumas reflexoes de inicio de caminhada

A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) € uma Institui¢do multicampi. Sua
sede € em Vitéria da Conquista, terceira maior cidade do Estado da Bahia, localizada na
regido sudoeste. As outras duas sedes sdo Jequié e Itapetinga na mesma regido. Atualmente
possui 42 cursos de graduacdo e 9 cursos de pos-graduacio stricto sensu em diversas areas. O
quadro total de professores é de 944, sendo 798 professores efetivos e 146 professores
temporarios. Dentre esses 42 cursos, 18 s@o oferecidos na modalidade de licenciatura nas
seguintes areas de conhecimento: Fisica, Matemdtica, Quimica, Ciéncias Bioldgica, Educacao

Fisica, Filosofia, Geografia, Historia, Letras, Pedagogia e Artes.

Desde 2009 que a Uesb aprovou um Plano de Trabalho do Pibid articulado entre as
licenciaturas dos diferentes campi, o que favorece o intercambio de conhecimentos e

experiéncias, de modo a estreitar os lacos e construir uma interface na formagdo de
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professores tanto inicial, como continuada, nos trés municipios. Tendo como principio a
relacdo teoria e pratica desde o inicio do processo formativo do professor e como objetivo a
realizacdo de um trabalho articulado entre as licenciaturas, o Projeto Institucional PIBID
propde a criacdo de uma micro rede de ensino-aprendizagem-formagdo. O Subprojeto
PIBID Histéria da Uesb comegou a fazer parte do Projeto institucional em 2011, quando
ampliamos o nimero de licenciaturas envolvidas e conseguimos institucionalmente aprovar

17 subprojetos.

O Curso de Historia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia foi implantado em 1985
e desde a sua origem tem como pressuposto a afirmagcdo de uma estrutura curricular que
desse ao discente uma maior liberdade de escolha de contetidos e praticas mais adequados
aos seus interesses e habilidades especificas e, associado a isto, que possibilitasse o melhor
aproveitamento do corpo docente em atividades de ensino e orientagdo de pesquisa em suas
areas especificas de formacgdo e associadas as diferentes demandas da comunidade regional.
A partir dessas proposi¢des, reafirmadas ao longo dos 27 anos de existéncia do curso e
contemplados em seus sucessivos projetos de avaliacio e reorientagdo curricular,
vislumbrava-se a formacdo de profissionais criticos, dotados de independéncia intelectual e
integrados aos avangados principios orientadores do fazer universidade: o da
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensiao e do compromisso da universidade

publica com os interesses coletivos.

A presenga do Trabalho Monografico Orientado (TMO) no curriculo tem como principio a
concepcdo da relacdo indissocidvel entre pratica docente e pesquisa histdérica. O professor de
histéria em formagdo deve, necessariamente, capacitar-se nos procedimentos da pesquisa
histérica, entendendo que teoria e prética é parte de um mesmo processo. Além disso, o
profissional de histdria deve saber atuar nas diversas dimensdes do conhecimento historico, e
o professor de histéria deve assumir uma postura de autonomia intelectual e dominio frente a

producdo do conhecimento histoérico.

Apesar de esses principios estarem explicitados no Projeto Pedagégico do curso, o que ocorre

z

na pratica ¢ ainda uma separacdo entre as dreas de conteudo especifico e a drea

pedagdégica/metodologia de ensino. Nossos alunos ndo entendem que investigar o processo



de ensino-aprendizagem de histéria seja também pesquisa histérica. A maioria dos temas dos

TMO € de contetido especifico de histdria e historiografia.

O Pibid Historia atua em duas unidades escolares da rede estadual e uma da rede municipal;
conta com trés professoras supervisoras e 20 bolsistas da graduacdo de histéria. O Projeto
estd associado a certeza que a educagdo superior precisa estabelecer uma relagcdo direta com o
espaco escolar tornando assim, um espago de pesquisa que contribua para a melhoria do
Ensino de Histéria na educagdo bésica, em consonancia com as Diretrizes Curriculares para
os cursos de Licenciaturas que estimulam e indicam a iniciagdo a docéncia como parte

curricular desde o inicio do curso.

Parte-se do principio que a escola precisa ser objeto/sujeito presente na vida do graduando
em historia. Nesta perspectiva € necessdrio que o curso de Licenciatura em Histéria
estabeleca espaco/oportunidades para o discente pensar/problematizar a escola que temos.
Para tanto, o discente bolsista vivencia um espaco de capacitacdo para a pesquisa-acao,

estabelecendo relagdes com a escola e o professor de histéria atuante na educagdo bésica.

Essa relac@o possibilita o graduando identificar e analisar os principais problemas da prética
de ensinar/aprender histdria e estabelecer suas relacdes com o contexto social e politico-
pedagodgico escolar; analisar concepgdes e praticas inovadoras no ensino de Histdria e suas
relacdes evidenciando seus fundamentos historiograficos, pedagoégicos e didaticos;
capacita-o no que se refere ao desenvolvimento de habilidades de observacdo, registro e
problematizacdo dos dados coletados; estimula na aquisicao de habilidades e procedimentos
metodoldgicos, tedricos e técnicos, a fim de que possa dar os primeiros passos na producao

do conhecimento sobre o ensino/aprendizagem de histdria no cotidiano escolar.

Estamos assim conectados com a proposta geral do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia que almeja a
constru¢do de uma Microrrede Ensino-aprendizagem-formagcdo, por meio da participacio e
didlogo com os diversos atores que tecem a teia da formagao de professores na UESB. Essa
microrrede possibilita um maior didlogo entre os cursos de licenciatura e as escolas de
educacdo bdsica. Nesse sentido, o Programa também incentiva a formacdo de professores

para a educacdo bdsica; fortalece a triade ensino-pesquisa-extensdo na formacdo de
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professores (inicial e continuada) e valoriza o contexto da escola publica como espaco de
producio tedrica de trabalho intelectual e de desenvolvimento de competéncias profissionais
docentes. Com isso, fortalecemos e ampliamos a qualidade dos cursos de licenciaturas no

tocante a sua relagdo com a escola.

Nesse sentido o Projeto PIBID fortalece a perspectiva de formacgao do futuro professor de
histéria fincado no principio de insociabilidade do ensino-pesquisa, teoria-pratica. Com isso,
fortalecemos e ampliamos a qualidade dos cursos de licenciaturas no tocante a sua relacao
com a escola. No caso especifico de Histdria, possibilitamos o discente aproximar-se da
escola e do professor de histéria adquirindo conhecimento do processo de ensino-
aprendizagem de histéria na sua préatica cotidiana, e estabelecendo relagcdes com o professor
de histéria no seu exercicio profissional. E uma oportunidade impar para repensarmos o
proprio curriculo de histéria e ampliar a investigacdo dos problemas enfrentados pela

educacgdo bésica no sentido geral e especifico do ensino de historia.

Nesta perspectiva, o PIBID atende as demandas ja detectadas pelo Curso de Histdria,
sobretudo referentes a drea de metodologia e pratica de ensino que necessita fortalecer e
ampliar a relacdo com a educacio bdsica e com os professores de historia nas suas diversas

dimensdes: ensino, pesquisa e extensao.

As agdes orientadoras do Projeto tem como principio fundamental a imersao do aluno-bolsista
no contexto da escola. A intencdo € possibilitar a iniciacdo a docéncia, por meio de estudos,
pesquisas, reflexdes, constru¢do de planejamentos, desenvolvimento de atividades didéticas,
realizacdo de avaliagdes etc. sob a orientacdo e acompanhamento dos professores
coordenadores e supervisores, tendo como principios basicos para a realizacao das atividades

(O] seguintes momentos:

* Estudo etnogriafico da escola e da sala de aula, com o objetivo de construir o
diagnéstico das escolas a partir de aspectos relacionados a dimensdo do cotidiano da

escola e da comunidade

* Planejamento e elaborag¢do de materiais didéticos
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* Monitoria diddtica, momento em que os bolsistas praticam a iniciacdo a docéncia

através de oficinas tematicas.
* Avaliagdo e Replanejamento

* Encontros periddicos na universidade para estudos sistemdticos que tem por finalidade
a fundamentacdo tedrica e metodoldgica para o desenvolvimento das acdes do Projeto

no sentido geral e especifico do ensino-aprendizagem da histdria.

* Encontros coletivos na escola com todos os bolsistas de iniciacdo a docéncia e

supervisores

* Desenvolvimento de uma pesquisa sobre a Histéria da Institui¢do Escolar

As acdes do Pibid Histéria teve inicio em setembro do ano passado. Até o momento tem
possibilitado o grupo vivenciar a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo. O
graduando, professor de histéria em formacdo, e o professor da educagdo basica tem tido a
oportunidade de capacitar-se nos procedimentos da pesquisa histérica e na andlise do ensino-

aprendizagem entendendo que teoria e prética € parte de um mesmo processo.

Primeiros frutos — impactos do Pibid nos sujeitos envolvidos

A acdo mais efetiva do Pibid Histéria e que tem possibilitado reflexdes entre o grupo €
resultado da docéncia monitorada, que tem produzido outro olhar sobre a sala de aula, tanto
pelo aluno bolsista quanto para o professor supervisor. A permanéncia por um periodo mais
longo do monitoramento leva a uma avaliagdo mais constante e mais rigorosa da prética. Isso
tem um impacto no planejamento das aulas e na tentativa de estabelecer um didlogo entre

professor/ aluno e entre conhecimento/ pratica.

Além disso, a leitura e discussdo de textos propostos pela coordenacio, a bibliografia indicada
e a pesquisa sobre a histéria da instituicao escolar tem possibilitado uma formacao continuada
dos docentes supervisores, direcionada para as discussdes que envolvem educacdo,

metodologia, pesquisa, Histéria e ao mesmo tempo a possibilidade de aplicacdo desse
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arcabouco tedrico na prética de sala de aula, na andlise da documentacg@o escolar, na pesquisa

da histdria institucional e no planejamento das aulas.

Portanto, para os professores supervisores envolvidos no PIBID esse processo tem sido
essencial para repensar sua forma de ensinar, e, sobretudo, marca um reencontro do professor

com o debate sobre a educacao que tem ocupado espaco na academia.

No que diz respeito ao aluno da graduagdo, o contado cotidiano com a escola tem sido um
aprendizado enriquecedor da sua formagdo pelas possibilidades de didlogo entre teoria/prética.
O conhecimento vivenciado da realidade escolar provoca uma reflexdo mais consistente sobre
a profissdo docente e sobre o conhecimento histérico escolar, levando a estabelecer relagdes

mais efetivas entre os contetidos estudados no curso de graduagdo e a perspectiva da docéncia.

A sistematizacdo e disciplina semanal de estudos no grupo tém influenciado diretamente no
seu desempenho nas disciplinas cursadas. Muitos ja declararam ainda o interesse em
direcionar sua pesquisa de final de curso para a temdtica do ensino de histdria,

problematizando esse objeto na disciplina de metodologia da pesquisa.

Quanto as escolas envolvidas no Pibid houve, mesmo que indiretamente, uma oxigena¢ao na
pritica pedagdgica em vdrias dimensdes. A presenca dos bolsistas e de acdes efetivas que
movimentam o cotidiano escolar provoca um envolvimento e um repensar da equipe gestora e
pedagdgica como um todo. A experiéncia do Subprojeto Histéria tem sido interessante nesse
aspecto, em algumas escolas a coordenacdo sugeriu atividades e demandas que a escola ja
tinha intencao em desenvolver, mas ndo tinha quem efetivasse, como por exemplo, a pesquisa
sobre a histéria da escola, além do envolvimento dos bolsistas em alguns projetos ja existentes

na escola.

Outro aspecto é o envolvimento mais efetivo dessas escolas com a Universidade, agora nao
apenas em momentos pontuais como o Estdgio curricular, mas em acdes continuas com o0s
professores supervisores. Esta situacdo cria vinculos mais consistentes entre as instituicoes e

provoca compromissos mutuos.

As discussdes no grupo de estudo tém provocado reflexdes importantes sobre a sala de aula
como espaco de pesquisa, ndo apenas para os bolsistas, mas também para os professores,

identificando dificuldades, formas de trabalhar determinados contetidos e a necessidade de
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entender os percursos que os alunos fazem para chegar ao conhecimento. Em relacdo a este
ultimo aspecto, a apropriacao da discussdo sobre educacao histérica e pesquisa etnografica tem
sido enriquecedora para todos. Para os bolsistas representa uma oportunidade de interagdo
entre teoria da histéria e ensino aprendizagem; para os supervisores tem significado um
aprofundamento tedrico e uma compreensdo de prdticas muitas vezes realizadas
espontaneamente, sem uma sistematizacdo e avaliacdo devidas. Percebemos o quanto essas
discussdes tém provocado nos professores uma inquietacdo e percep¢ao do significado de ser
facilitador da aprendizagem da histdria, sem que para isso tenha que fugir da complexidade

que alguns temas apresentam.

Além disso, apesar da experiéncia desses professores, o PIBID propde um olhar mais atento,
coletivo, para prética, muitas vezes sedimentada pela experiéncia, que a enriquece, mas que
também pode imobiliza-la. Para os graduandos representa uma possibilidade de vivenciar seu
futuro espaco de trabalho, com toda a complexidade que € inerente a um espago de
aprendizagens, de relacionamentos, de limites, de negociacdes e conflitos. Olhar a escola sob
os varios prismas que fazem parte dela e que ndo se limitam as quatro paredes da sala de aula.
E, estando nesse universo, observa-lo a partir das suas temporalidades, diversidades e dos seus
movimentos, que faz, por exemplo, que uma aula seja cadtica num dia e que consiga ser

participativa e significativa no dia seguinte.

Analisar a sala em seu conjunto, como um processo, com muitas interferéncias, € com uma
diversidade de objetivos, significados e propostas que quase sempre convergem para a
constru¢do do conhecimento e da identidade dos sujeitos que por ali transitam, este tem sido o

maior desafio.

Consideracoes finais

Certamente que o Pibid tem proporcionado um repensar das Licenciaturas e provocado nos
graduandos envolvidos outro olhar sobre a escola. O Programa consegue efetivamente
envolver universidade e educagdo bdésica, graduando e professor da rede de ensino. Com o
Pibid é possivel vivenciar a realidade profissional do futuro professor e repensar préticas e

teorias.
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No entanto, como questionamos no inicio, as dificuldades de efetivagdo das acdes do Pibid
esbarram nas limitacdes da prépria Instituicdo e de alguns elementos do préprio Programa. No
nosso caso especifico deparamos com a falta de estrutura, ndo temos espaco fisico para os
encontros semanais do grupo de estudo. A inten¢do era realizar as atividades no espaco do
Laboratério de Estudos e Pesquisas em Ensino de Histéria, como forma de reforcar as acdes
junto ao curso de Licenciatura como um todo, mas até o momento o Laboratério ndo possui
uma sala. A verba de custeio e consumo nem sempre chegam como previsto inviabilizando

vdrias atividades planejadas.

Outro elemento limitador e que dificulta as acdes € o nimero excessivo de bolsistas por
coordenador, no nosso caso sdo 20 e nem sempre € possivel orientd-los de forma mais efetiva.
Seria interessante a possibilidade de ter outros coordenadores no préprio curso dividindo as

tarefas do Projeto e semeando as ideias nas suas disciplinas especificas.

Precisamos pensar ainda até que ponto 20 bolsistas por graduacdo ¢é capaz de
influenciar/desdobrar em outros discentes e disciplinas provocando efeitos mais consistentes
no proéprio repensar do curso e de seu curriculo. Seria o caso de aumentar o numero de bolsista
por projeto? De pensar em acdes mais diluidas no préprio curso de Licenciatura? Questdes que
precisam ser refletidas e decididas conjuntamente — Capes, MEC, Instituicdes, Escolas,

Professores, graduandos.

Os desafios estdo postos, e acredito que os sujeitos envolvidos nas acdes do Pibid pelo Brasil

afora tem muito a contribuir com o debate e avanco do Programa.
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