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Concepcoes de materiais didaticos

Material didatico é um termo poliss€émico e multifacetado, produzido com vdrias
materialidades, finalidades e linguagens tendo diversos objetivos pedagdgicos e ideoldgicos.
E possivel indmeras formas e modos de utilizacdes e apropriacdes, desse artefato no espaco
escolar por professores e alunos. Concebe-se ainda como um conjunto de objetos culturais

criados ou adaptados para situagdes de ensino e aprendizado.

[...] Os materiais diddticos, é preciso destacar, sdo objetos culturais elaborados,
fabricados, distribuidos e consumidos por diferentes sujeitos — educadores como
autores intelectuais, editores, grdficos, ilustradores, técnicos diversos em suas
especialidades artisticas e dominios tecnoldgicos, empresdrios, funciondrios
governamentais ou de instituicoes particulares, agentes culturais, além dos proprios

alunos e professores. (BITTENCOURT, 2006: 4)

Para compreender o conceito de “Material didatico” teremos os aportes tedricos de
Apple (1989), Bittencourt (2004 e 2006) e Gimeno Sacristdn (1995) com distintas abordagens

e que, concomitantemente, dialogam entre si.

As andlises de Bittencourt (2004 e 2006) se pautam nos estudos franceses do Institut
National de Recherche Pédagogique (INRP)', onde constroem distingdes sobre as producdes

e usos dos materiais didaticos, com diferenciadas abordagens.

" Mestrando da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC/SP) do Programa de Estudos Pés-
Graduados em Educacdo: Historia, Politica, Sociedade (EHPS) onde € bolsista da CAPES.

' - Institut National de Recherche Pédagogique (INRP) foi criado em 1976, é derivado do Museu Educacional
fundado em 1879 por Jules Ferry. E um 6rgdo piblico, sob a supervisdo do Ministério da Educagio e Ministério
do Ensino Superior. Promove e desenvolve pesquisas na drea educacional, com o objetivo de organizar e
disseminar informacdes.



No texto “Materiais diddticos: concepcoes, producoes, usos” Bittencourt (2006) com
base nos estudos do referido centro de pesquisa, cataloga os materiais diddticos sob duas
vertentes: 1) suportes de informacoes e 2) documentos. Essa categorizacdo ocorre diante da
grande diversidade de materiais, € como forma de compreender suas diferencas e

semelhangas.

Ao analisar os materiais didaticos como suporte de informacao, Bittencourt (2004)
entende que correspondem os materiais com o discurso produzido, tendo a inteng¢do de
comunicar e transmitir o saber das disciplinas escolares. Os suportes informativos sao
produzidos pela induastria cultural e destinados a escola, com linguagem e discurso
especificamente escolar. A extensdo, formatagdo e construcao técnica do material, respeitam
os principios pedagdgicos, que levam em consideracao a linguagem e idade do publico

escolar.

Segundo a autora ha uma vasta producdo de livros diddticos e paradidaticos, atlas,
diciondrios, apostilas, cadernos, videos, cd’s, dvd’s, programas de computadores, dentre
outros materiais destinado ao espaco escolar, utilizados para fins didaticos. Tendo o aporte
tedrico das pesquisas do INRP, a autora desenha as seguintes consideracdes acerca dos

suportes de informagdes:

Conjunto de signos, principalmente de textos, que se apresentam como um saber
constituido e que se apresenta como uma fonte de informagdo sobre um
determinado objeto de estudo. Sdo considerados suportes de informagdo o texto de
um livro diddtico, ou um extrato de livro, um documentdrio que aborda um
determinado assunto, uma curva estatistica, um mapa, um quadro produzido com o
objetivo de uma comunicagdo de informacdo de uma determinada disciplina
escolar. Da enciclopédia ao atlas passando pelo livro escolar, ou seja, todo
discurso produzido com a intengdo de comunicar os elementos de saber escolar das
disciplinas pertencem a esfera dos suportes de informagdo |[...] Eles se caracterizam
pela sua intencdo de comunicagdo de um saber. Esta intengdo pressupde um
determinado funcionamento de linguagem, um apelo a certos registros de
vocabuldrio e a certos tipos de construgdes sintdticas que indicam claramente a
comunica¢do na perspectiva de transmissdo a saber. (INRP, 1989:16 apud

BITTENCOURT, 2006: 4-5)



Acerca dos materiais didaticos como documentos, a autora pondera que € o conjunto
de signos visuais e textuais que sdo produzidos sem uma finalidade escolar e que
posteriormente passa a ser utilizado didaticamente. Sao objetos produzidos para um publico
amplo que, pela mediacdo pedagogica do professor, se transformam em materiais didaticos.
Esses materiais nao sdo necessariamente produzidos pela industria cultural e sdo selecionados
de diferenciadas formas, de acordo com a opg¢ao pedagdgica do professor ou projetos
pedagégicos da escola. Sdo diversos materiais como contos, lendas, filmes, documentarios,

musicas, poemas, pinturas, revistas, jornais, leis, cartas, romances e outros.

Materiais didaticos, como suportes de informacdes e/ou documentos, estdo
esparramados no cotidiano escolar, como instrumentos didaticos que auxiliam na mediagao
pedagdgica entre professor, conhecimento e aluno. E importante compreender que tipo de
material o educador utiliza na acdo didética, se estd coerente com os métodos de ensino e
convicgdes pedagdgicas que o docente acredita e defende, para assim fazer a utilizacdo do

instrumento pedagdgico de forma consciente e critica.

Ampliando a compreensdo sobre os materiais diddticos, Bittencourt (2004) discorre
sobre os produtos didaticos que s@o elaborados pelos alunos, e concebendo que a criagao de
materiais didaticos pelo educando € decorrente do conhecimento construido no transcorrer do
processo de aprendizagem, defende que essa proposta deve ser uma das tarefas do trabalho
pedagégico. Nesse contexto exemplifica que as produgdes dos alunos podem ser: textos
escritos (relatérios, esquemas, monografias e dissertacdes), painéis, jogos, mapas, maquetes e

dentre outras possibilidades que a ac¢do ensino e aprendizagem podem resultar.

A proposta dos alunos como produtores de materiais diddticos € defendida pela
professora Emilia Viotti da Costa, que em seu artigo produzido na década de 50: “O Material
Diddtico no ensino da Historia”, aponta que esse preceito deve estar permeado nos espagos
escolares, para a formacao de alunos mais autbnomos, responsaveis e pertencentes, perante os

materiais que estdo utilizando e construindo:

[...] Reafirmamos a necessidade de fazer com que os alunos tenham real
participagdo, quer na organizacdo do material diddtico, quer na sua utilizagcdo. Ele

ndo deve receber o material pronto, mas sempre que possivel ird colaborar na sua



4

organizacdo e na ampliacdo do que jd existe. O professor ndo se contentard em
mostrar ao aluno os grdficos e mapas ou os diapositivos, solicitard dele a sua
participagdo direta, levando-o a analisar, explicar, interpretar o que vé, bem como
a redigir pequenos trabalhos. Tddas as vezes que for possivel, empregar-se-d o
trabalho de equipe, habituando-se o alunos a colaboragdo com os colegas |[...]

(COSTA, 1959: 72)

Os materiais didaticos dentre vérias possibilidades de usos, apropria¢des, adaptagdes e
concepcoes na sala de aula, podem resultar em duas abordagens de trabalho pedagdgico.
Primeiramente, esses artefatos educativos potencializam o trabalho educacional, com
situagdes diddticas contextualizadas e dinamicas, mas por outro lado, esses instrumentos
podem ser formas de controle do trabalho do professor na sala de aula. Essa discussdo é
polémica, pois alguns professores ndo tem um entendimento licido, que os materiais podem
se tornar formas de manipulacdo e adestramento do trabalho pedagdgico por diversos agentes

do poder.

Nessa mesma linha de raciocinio, Michel Apple (1989) no texto “A forma do
curriculo e a logica do controle técnico: novamente a mercantilizacdo”, discute a relagdo
entre producdo, consumo de material diddtico e a desqualificacdo docente. Essa ldgica
transforma a escola num mercado lucrativo para a inddstria cultural, transformando-a numa
cultura mercantilizada. Suas pesquisas se pautam no contexto estadunidense, demonstrando
que o uso de “pacotes” de materiais didaticos, ttm o objetivo de controlar e cercear a

atividade docente.

Isso evidencia que em algumas circunstancias politicas e educacionais, os materiais
didaticos sdo instrumentos a servi¢o do poder: reprimindo e domesticando o trabalho docente.
Esses materiais no lugar de serem desencadeadores de acOes educativas dialdgicas, tornam-se
formas de inculcar valores e condutas impostas pelos grupos que estdo no poder.
Paralelamente Bittencourt (2006) aponta que os materiais didaticos, sdo também formas de

regular os elementos que compde as disciplinas escolares:

[...] O problema se situa no controle que os materiais tém exercido em relagdo ndo
apenas aos métodos, mas ao conjunto dos elementos que constituem as disciplinas

ou matérias escolares. Dominam os objetivos, os conteiidos e o processo avaliativo,



determinando externamente o trabalho dos professores e alunos. Dai o
desvirtuamento do papel essencial que devem desempenhar os materiais diddticos.

(BITTENCOURT, 2006: 10)

Em sintese, os materiais didaticos podem servir para legitimar uma hegemonia cultural
que € imposta. Essa conjuntura acaba transformando ideologicamente os objetivos, principios
e contetdos das disciplinas escolares. Esse olhar atento que os educadores devem incorporar
no momento da selecdo de materiais, optando por instrumentos pedagdgicos, que cumpram
realmente uma finalidade pedagdgica mais democritica e ética. Esse ponto € ressaltado
também por Gimeno Sacristin (1995), que ressalta a atencdo e cuidado na selecdo dos

materiais:

Sobre os instrumentos culturais de primeira ordem como estes que, ademais, movem
uma quantidade importante de recursos, sendo mecanismo de proposi¢cdo-imposicdo
de uma determinada cultura, se convertem em inevitavelmente em ponto de
referéncia dos poderes que querem assentar sua legitimidade através da cultura
escolar; e o que deve ser também todo aquele que queira contrariar a hegemonia
cultural estabelecida na escola, o tipo de cultura que se transmite nas aulas. Os
materiais curriculares devem ser objetos de atengdo porque através deles se eleva a
categoria de normal e universal um tipo de conhecimento e alguns determinados

valores. (GIMENO SACRISTAN, 1995: 98)

Por outro lado, os materiais didaticos sdo destinados a proporcionar um aprendizado
significativo, organizando tempos e espacos educativos para a construcio de saberes escolares
de forma prazerosa. Essa Otica diferenciada sobre os materiais diddticos € a qual os
educadores comprometidos com uma educagdo democratica devem defender e cultivar em
suas praticas educativas, construindo assim uma escola que crie pontes € ndo abismos e

fracassos.

Em relacdo aos materiais didaticos como instrumentos que potencializam o saber,
Bittencourt (2006) comenta que os professores sempre desejam materiais didaticos, pois a
aula possui atividades, em que as relacdes de ensino e aprendizagem, sdo mediadas com o uso

de instrumentos capazes de informar e criar formas de construir conhecimento.



Nesse mesmo processo, € importante problematizar os estudos levantados por
Fiscarelli (2008) na qual t€ém apontando que as pesquisas, politicas e as reformas
educacionais, incentivam massivamente o emprego de diversos materiais didaticos,
principalmente os provenientes das novas tecnologias, como recursos que fomentam uma
aprendizagem mais eficaz, de acordo com o discurso imposto pelas novas demandas

educacionais.

Esse € alguns dos discursos propagados no contexto educacional, em relagdo ao
material diddtico. Através de indmeras legislagdes, portarias e orientagdes curriculares que
determinam ao professor, a utilizacdo dos recursos provenientes das novas tecnologias como
sindbnimos de eficiéncia, eficicia e modernidade. Esse pressuposto acaba orientando a acao
didética, no sentindo de controlar e normatizar a pratica pedagdgica, com um arsenal de

recursos pedagdgicos.

Os materiais diddticos, antes simples objetos, passam a adquirir significados
importantes na concretizacdo e efetivacdo de novas propostas educacionais,
direcionando e definindo nossas visdes sobre o que é ser um bom professor, o que é
dar uma boa aula, o que é ser uma boa escola e o que é melhor utilizado em sala de

aula [...] (FISCARELLI, 2008: 22)

Outra concep¢ao de materiais didaticos fica a cargo de Gimeno Sacristan (1995) em
seu artigo “Materiales y textos: contradicciones de la democracia cultural” que discute

algumas reflexdes acerca dessa tematica.

Seu estudo baseia-se nas discussdes sobre os livros didaticos, mas Sacristan (1995)
discute também a complexidade que representam “materiais para o desenvolvimento
curricular”, sendo uma acepcdo ampla de objetos utilizados no processo de ensino e

aprendizagem, dentro e fora do espaco escolar.

Entende que os materiais cumprem diferenciadas func¢des. Sao depdsitos de
informagdes para professores e alunos, guiando e estruturando o processo de ensino e
aprendizagem. Sua discussao estd pautada nos materiais comercializados, que t€ém a funcdo de

portadores de informacdes, a0 mesmo tempo regulando os processos pedagdgicos.



O autor pontua que os materiais didaticos também sao elaborados no bojo do processo
pedagodgico entre professor e aluno, esgotando sua utilidade e funcionalidade no préprio
processo educacional. Adverte que os professores confeccionam materiais para abordar
teméticas locais, com o objetivo de proporcionar um aprendizado pautado na realidade do
aluno. Materiais esses, que o grande mercado editorial ndo fabrica em série, devido as

peculiaridades de sua respectiva producao.

A preocupacdo do presente artigo € refletir sobre as concepcdes de materiais didéticos
que estdo em constante didlogo com seus usos, apropriacdes e adaptacdes no ambito escolar.
Para elucidar essa ideia, a intencionalidade no transcorrer deste texto € discutir os materiais

didaticos com suas diferentes linguagens, destinados ao ensino de Histéria nos anos iniciais.

Desafios e problematicas do ensino de Historia nos iniciais

Uma concepgdo mais ampla e atual parte do principio de que os materiais diddticos
sdo mediadores do processo de aquisicdo do conhecimento, bem como facilitadores
da apreensdo de conceitos, do dominio de informacdes e de uma linguagem
especifica da drea de cada disciplina — no nosso caso, da Historia.

(BITTENCOURT, 2004: 296)

O ensino de Histéria destinado as criangas de 1° ao 5* ano do ensino fundamental I,
tém algumas peculiaridades que necessitam ser refletidas, com o intuito de reorientar o
processo de ensino e aprendizagem do saber histérico escolar. Ressignificar o ensino de
Historia, requer repensar praticas pedagdgicas, curriculo, formagao inicial e continuada dos

docentes e os materiais didaticos.

Ricci (2011) discorre que sdo diversos aspectos a serem considerados no ensino de
Historia nesta etapa da escolarizacdo. Primeiramente, € a caracteristica especifica da fase de
desenvolvimento que o aluno das séries iniciais se encontra, € as expectativas esperadas

quando finaliza esse ciclo inicial.
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Dentre os vdrios objetivos das séries iniciais, o ponto cerne é a alfabetizacdo. De
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Bdsica — Parecer
7/2010 no Item II, artigo 24, define que um dos requisitos para a formac¢do bdsica da criancga,

€ a alfabetizacdo ao longo dos trés primeiros anos de escolarizacao.

Esse fundamento legal e outras circunstincias expressam, consequentemente, numa
cultura que desvaloriza o saber histérico escolar nas séries inicias. De acordo com os estudos
de Silva e Fonseca (2010), apontam que algumas pesquisas, indicam concepgdes e praticas de
ensino que separam o processo de alfabetizagcdo e letramento dos conhecimentos da Historia.
Nesses estudos os educadores relatam que € necessdrio ensinar ler e escrever, para

posteriormente introduzir o saber histérico as criancas.

O “foco na alfabetizacdo”, todavia, ndo pode perder de vista as diversas dimensées
que o processo envolve, pois, como nos ensinou Paulo Freire, ler é ler o mundo:
ndo podemos aprender a ler as palavras sem a busca da compreensdo do mundo, da
Historia, da Geografia, das experiéncias humanas, construidas nos diversos tempos

e lugares. Isso requer de nds outra concep¢do de aprendizagem da Lingua

“« 2

Portuguesa e da Histéria [...] A pergunta de muitos: “é possivel ensinar Histéria
sem antes alfabetizar?”, respondemos com outra questdo: “é possivel alfabetizar
sem a Histéria?”. E necessdrio, sim, alfabetizar as criangas, ensinando e
aprendendo Historia. Aprender Historia é ler e compreender o mundo em que

vivemos e no qual outros seres humanos viveram. (SILVA; FONSECA, 2010: 24)

Numa abordagem freireana: o ato de ler é ler mundo de forma contextualizada. Na
leitura desse mundo com suas multiplas linguagens requer a pesquisa, construcao e adaptacao
de materiais didéticos, que sejam coerentes e diversificados com as pluralidades visuais,
sonoras e textuais, que as criancas sdo expostas cotidianamente. Em algumas circunstancias a

escola ndo leva em consideracdo essa multiplicidade de linguagens.

Na reflexao tedrica sobre o saber histérico escolar destinado a infancia, alguns estudos
apontam a escassez de producdes académicas que discutam o ensino de Histéria nos anos
iniciais. Codani (2000) analisa a caréncia de estudos, sobretudo nas séries iniciais do ensino

fundamental, que contribuam para conhecermos em que medida os avangos historiograficos e
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educacionais tem tido repercussdo na pratica pedagdgica dos professores que iniciam os

alunos nos estudos escolares de Historia.

Com base nesses apontamentos iniciais, foi realizada uma revisdo bibliografica no
banco de dissertacdo e teses da (Capes), e ndao foi localizada nenhuma pesquisa sobre os

.. 1. . .. )
materiais didaticos para o ensino de Histéria nas séries iniciais”.

Em sintese grande parte dos debates e producdes académicas sobre os materiais
diddticos no ensino de Histdéria nos anos iniciais, giram em torno da questdo dos livros
didéticos’. Essa nocdo nos faz repensar: quais sdo outros materiais com diferentes linguagens

utilizados na construcao do saber histérico?

Na literatura educacional ha uma gama de artefatos pedagdgicos destinados ao espaco
escolar. Mesmo com o mercado editorial visando somente o lucro, e esses materiais sendo
distribuidos de forma desigual nas diferentes realidades e contextos brasileiros, os educadores

tém buscado alternativas a essa ldgica perversa.

Atualmente devido acelerada circulacdo dos meios de comunicagdo de massa, o
docente tem acesso hda um diversificado nimero de materiais e recursos (de boa ou ma
qualidade) que podem e devem ser apropriados criticamente no ensino e aprendizagem do

saber histérico escolar.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) de Histéria e Geografia, destinados as
series iniciais, demonstram que o conhecimento historico escolar € entremeado pelo

conhecimento histérico cientifico e aos seus métodos de pesquisa, adaptando-os para fins

* - Como procedimento de pesquisa, no més de janeiro de 2013, foi realizado um levantamento bibliografico na
plataforma de busca de dissertacdes e teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento do Pessoal do Nivel Superior

(Capes), 6rgdo vinculado ao Ministério da Educagdo (MEC). Na pesquisa, foram utilizados os seguintes
descritores “Materiais didaticos”. Foram evidenciadas 539 producdes — muitas delas vinculadas as discussdes
das tecnologias da comunicacdo e informacdo, géneros textuais e a producdo de materiais didaticos para o
desenvolvimento da lingua estrangeira e alfabetizacdo cartografica.

? - No levantamento bibliogrifico da CAPES, concretizado em outubro de 2012, como um dos requisitos da
disciplina eletiva: Disciplinas Escolares e Material Diddtico do Programa de Estudos P6s-Graduados EHPS da
PUC/SP, sob as orientacdes para Prof* Dra Circe Maria Fernandes Bittencourt, sdo evidenciadas, com o descrito
“livro didatico de Histdria”, 129 pesquisas, na qual somente 14 abordam especificamente o livro didético de
Historia nos anos iniciais, sendo os estudos de: Coelho (2002 e 2009), Silva (2004), Varela (2004), Talamini
(2004), Campos (2005), Bordalo (2006), Miranda (2007), Costa (2008), Seal (2008), Franco (2009),
Hammerschimitt (2010), Menezes (2011) e Pinheiro (2011).
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didéticos. O documento defende que a transposi¢do dos métodos de pesquisa da Histdria para
o ensino, desenvolve situacdes didaticas privilegiadas na constru¢do de capacidades
intelectuais autdonomas do educando, em relacdo a leitura e pesquisa de obras humanas do

presente e do passado.

Neste sentido, o trabalho pedagdgico requer pesquisa de novos materiais (relatos orais,
imagens, objetos, dancas, musicas, narrativas, etc...) que sejam instrumentos para a constru¢cao
do saber histérico escolar. Com isso o documento referenda algumas sugestdes de materiais e

préticas destinadas a esse nivel de ensino:

No caso do primeiro ciclo, considera-se que as criangas estdo no inicio da
alfabetizagcdo, deve-se dar preferéncia aos trabalhos com fontes orais e
iconogrdficas e, a partir delas, desenvolver trabalhos com a linguagem escrita. De
modo geral, no trabalho com fontes documentais — fotografias, mapas, filmes,
depoimentos, edificacées, objetos do uso cotidiano -, é necessdrio desenvolver
trabalhos especificos de levantamento e organizacdo de informagées, leitura e

formas de registros. (BRASIL, 1997: 49)

Com base nestas premissas a funcdo do professor € introduzir o aluno na leitura de
diversas fontes de informagao, para a conquista de sua autonomia intelectual. O trajeto desse
trabalho escolar inicia-se com a identificacdo das linguagens e a compreensdo de suas
mensagens simbdlicas. Sendo necessdrio também uma acio pedagdgica, baseada na pesquisa
histérica, provocando mudangas no entendimento da crianga pequena sobre quem escreve a

Historia.

Esses pressupostos sdo resultados das constantes discussdes e renovagdes no campo da
historiografia, que entende a atuacdo de diferentes sujeitos, materiais, temdticas, documentos,
fontes e metodologias na constru¢do do saber histérico, refletindo mudangas nas pesquisas.
Consequentemente as questdes dos estudos culturais, invadem todas as dreas do

conhecimento, (re) dimensionando as producdes do campo educacional.

Os debates historiograficos refletem no ambito educacional, reorientando novas e
diferenciadas formas de abordar, discutir e pesquisar a Histéria no espaco escolar. Sendo

assim, o saber histdrico escolar terd como desdobramentos, a reorganizagcdo de suas praticas e
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materiais diddticos para construcdo de momentos e espacos pedagdgicos significativos. Em
resumo esses materiais didaticos, fontes e documentos historicos estdo relacionados com uma
mudanca epistemoldgica do conhecimento histoérico e pedagdgico, que deve ser analisada nas

esferas educacionais, sociais e académicas.

Os PCNs (1997) descrevem que os documentos sdo importantes, como fontes de
informacdes para serem interpretadas, avaliadas e comparadas. Sdo entendidos como obras
humanas que registram, de modo fragmentado, pequenas parcelas das complexas relacdes
coletivas. Essas fontes sdo: cartas, livros, relatorios, pinturas, esculturas, fotografias, filmes,
musicas, mitos, lendas, espacos, construgdes arquitetdnicas e paisagisticas, instrumentos de
trabalho, utensilios, vestimentas, alimentos, habitacdes, meios de locomog¢do e comunicagao.
Essas fontes sdao analisadas nas abordagens culturais, estéticas, técnicas e histéricas que os
objetos expressam em sua historicidade, por intermédio das linguagens escrita, oral, numérica,

grafica, cartografica, fotografica e artistica.

O trabalho de leitura de documentos, considerando as particularidades de suas
linguagens, ¢é favordvel de ser desenvolvido nas séries iniciais do ensino
fundamental, principalmente levando em consideracdo que as criangas pequenas
estdo tomando contato com as diversas linguagens comunicativas, como a lingua

escrita, matemdtica e artes [...] (BRASIL, 1997: 81)

Essa ampla acepcdo de materiais diddticos e documentos podem delinear alguns fios
condutores para repensar as praticas pedagdgicas do ensino de Histéria, e os usos e

apropriacdes desses artefatos pedagdgicos na sala de aula.

Nesse processo €é importante também a luta constante dos educadores e pesquisadores
acreditando e sistematizando o aprendizado do saber histérico escolar, com materiais que as
criancas possam manipular, sentir, questionar e refletir sobre sua producgdo, linguagem e

materialidade.

Em suas andlises Fonseca (2009) assegura que desde os anos iniciais € necessario
possibilitar a crianga uma concepcdo alargada de fontes histdricas. Discute que nas producdes

didaticas de Histdria, destinadas aos anos iniciais, hd uma diversidade de sugestoes,
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indicagdes, textos e imagens que possibilitam aos professores e alunos, leituras e

compreensdes de multiplas linguagens.

Mesmo em alguns contextos da nacdo brasileira, os materiais e recursos didéticos
serem mal distribuidos ou até em algumas circunstancias negados aos professores e alunos.
Os materiais pedagdgicos estdo a servico da democratizacdo do saber. Da constru¢do de um

saber historico escolar, mais critico e contextualizado.

Isso requer do educador um esclarecimento politico, pedagdgico e ideoldgico da acdo
docente e conscientizagdo na apropriagdo desses artefatos. Caso o processo de reflexdo nao
ocorra, esse material pedagdgico acaba se transformando numa forma de controle e
racionalizagéo4, ocasionando a formatacdo e engessamento do fazer pedagdgico, segundo as
regras e valores defendidos pela elite educacional. O processo de escolha dos materiais
pedagogicos € algo que deve ser avaliado coletivamente pelos docentes, sem nenhuma pressao
mercadolégica, ideoldgica e governamental. Sendo essencial o didlogo entre o tipo de

material selecionado e sua relagdo com o método pedagdgico.

A escolha do material diddtico é assim uma questdo politica torna-se um ponto
estratégico que envolve o comprometimento do professor e da comunidade escolar
perante a formagdo do aluno. O material diddtico, pode ser um instrumento de
trabalho do professor, é igualmente instrumento de trabalho do aluno; nesse
sentido, é importante refletir sobre os diferentes tipos de materiais disponiveis e sua

relagdo com o método de ensino. (BITTENCOURT, 2004: 298)

* - No Estado de Sdo Paulo temos a proposta curricular: “Sdo Paulo faz escola” com a produgdo de materiais
pedagégicos direcionados aos professores e alunos. Havendo o Caderno do Professor e Caderno do Aluno. De
acordo com as andlises de Silva e Fonseca (2010) sdo materiais de péssima qualidade (muito inferiores aos livros
didaticos), representam uma centralizacio e padronizag¢do dos materiais, excluindo os professores no processo de
reflexdo e elaboracio.

Essa mesma légica estd sendo implantada na Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo, que desde 2010 na gestdo
Gilberto Kassab, distribui para os alunos do Ensino Fundamental I e II os “Cadernos de apoio e aprendizagem”
de Lingua Portuguesa e Matemdtica. A partir do ano de 2012 foram publicados e distribuidos os “Cadernos de
apoio e aprendizagem: Natureza e Sociedade” destinado aos anos iniciais do ensino fundamental. Esses
materiais sdo sistematizados sob uma perspectiva “interdisciplinar” agrupando em uma unica “apostila” os
conhecimentos de Histéria, Geografia e Ciéncias, ndo possibilitando aprofundamento das questdes
epistemoldgicas e metodoldgicas de cada uma das disciplinas em questdo. Esse material didatico, foi direcionado
as unidades escolares, sem nenhum debate e encontros com os docentes, sobre a selecdo dos contetidos e
atividades.
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A imensa oferta de materiais didaticos acaba fomentando uma visdao mercadoldgica no
espaco escolar, na qual o professor deixa de ser um sujeito que reflete sua pratica docente,
métodos de ensino e concepcdes pedagdgicas, e acaba atuando como mero reprodutor de

materiais pré-determinados. Esse € um processo de desqualificacdo da acdo docente que

diversos autores como Apple (1989) criticam.

Apple (1989) nos alerta o quanto os profissionais da educacdo estio em um constante
processo de qualificacdo e requalificacdo. Discorre que o desenvolvimento de novas formas
de controle, processo de desqualificacdo e a separacdo entre a teoria e prdtica, nao estd mais
limitado as empresas. Essas tendéncias estdo penetrando em vdrias institui¢des, como a
escola. A desqualificacdo € um longo processo, no qual o trabalho é fragmentado para
aumentar a produtividade, reduzir a ineficiéncia, controlando os custos quanto o efeito do

trabalho. A escola € um microcosmo para compreender esse mecanismo em funcionamento.

Os melhores exemplos da incursdo dos procedimentos de controle técnico sdo
encontrados no crescimento excepcionalmente rdpido do uso de “pacotes” de
material curricular. E praticamente impossivel entrar agora numa sala de aula
americana, por exemplo, sem encontrar caixas e caixas de materiais de ciéncias,
estudos sociais, matemdtica e leitura (“sistemas”, como eles as vezes sdo
chamados) nas prateleiras, e em uso. Nesse caso, um distrito escolar em geral
compra um conjunto completo de materiais padronizados, o que inclui relagdes de
objetivos, todos os contelidos curriculares e materiais necessdrios, a especificagdo
das atividades a serem realizadas pelos professores e as respostas apropriadas dos
alunos, além de testes de diagndstico e de rendimento, em coordenagdo com o
sistema. Em geral, nestes testes o conhecimento curricular é “reduzido” aos

comportamentos e destrezas “apropriadas”. (APPLE, 1989: 159).

z

Essa nocdo de qualificagdo e requalificacdo docente € algo que necessita ser
examinado com profundidade. Pois a questdo da formacdo inicial e continuada dos

professores influencia na pesquisa, producgao, adaptacdo e apropriacao dos materiais didaticos.

Nessa perspectiva Silva e Fonseca (2010) discorrem que as pesquisas desenvolvidas
nas escolas publicas e privadas tém evidenciado a necessidade de implantagdo e
desenvolvimento de projetos de formacdo continuada, para suprir os problemas

metodoldgicos e tedricos no ensino de Historia. Necessitando também de reorientacdo nos
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curriculos das Licenciaturas de Historia e Pedagogia, e o incremento de livros e materiais
didaticos. Devido aos limites deste espaco textual, ndo haverd uma reflexdo que discuta a
formacdo docente dialogando com a questdao dos materiais didaticos. Mas seria interessante
compreender como esses artefatos pedagdgicos interferem na formacao inicial e continuada
dos docentes. Deixo aberturas e problematiza¢des para futuras pesquisas, devido essa temética

compor multiplos aspectos, dificeis de apreender na sua totalidade neste estudo.

Enfim sdao multiplas as possibilidades de usos, apropriagdes e adaptacdes de materiais
didéticos a serem inseridos no ensino de Histéria das séries iniciais. A utilizacdo desses
artefatos com diferentes linguagens torna o ensino mais concreto e contextualizado, fazendo

que o conhecimento ultrapasse os muros da escola.

Consideracoes finais ou reflexoes iniciais?

A temdtica dos materiais didaticos no ensino de Histdria anos iniciais € algo recente
nas discussdes de ambito académico. Proporciona inimeros desdobramentos, como ja
referendamos anteriormente, nos debates acerca da formacao docente (inicial e continuada),

curriculo, praticas pedagdgicas e dentre outros.

Pensar nos materiais didaticos, nos remete a refletir sobre as mudangas
epistemoldgicas nos campos historiografico e pedagdgico. Compreender quais sdo as reais
intencionalidades desses artefatos pedagdgicos e entender seu significado na configuraciao do
saber escolar, explicitando a ag¢do de varios sujeitos desde a elaboracdo até o consumo dos
materiais. Elucida um exame critico sobre a ag¢do do mercado editorial na produgdo,

circulacao e divulgacdo desses materiais.

Materiais didaticos sdo produtos fundamentais na concretizagdo do curriculo, mas
podem exercer fungdes antagdnicas: potencializar a constru¢ao do saber histdrico ou controlar

e padronizar a acdo docente.

Devido ao intenso fluxo que as Tecnologias da Informagdo e Comunicacao (Tic’s) que

estdo impregnadas nos espacos escolares, hd um conjunto de objetos culturais criados ou
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adaptados para situacdes de ensino, imbuidos pelo discurso da eficiéncia e eficicia, que
necessitam ser selecionados criteriosamente. Exigindo do docente uma postura de pesquisa,
critica e andlise dos materiais didéticos, que realmente sejam adequados aos seus alunos e que
privilegie a democratizagio do conhecimento. E um constante exercicio de educacio do olhar,
planejando, adaptando, organizando e (re)construindo os materiais didaticos de diferenciadas

linguagens, que favorecam a construc¢io do saber histdrico escolar.

E na interrelac@o do sujeito aprendente com os objetos de ensino, que se concretiza a
sistematizacdo dos saberes. Mas essa relacdo deve ser prazerosa e mediada pelo docente,
respeitando as multiplas possibilidades que sdo proprias dos atos, pensamentos, modos de ser

e sentir a infancia.

Como defenderia Loris Malaguzzi (1994) que fornece uma visdo peculiar sobre a
crianga no seu poema “Ao contrdrio, as Cem Existem”. A crianca é feita de cem maos; cem
pensamentos; cem modos de escutar, de maravilhar e de amar; cem alegrias para cantar e
compreender; e depois cem, cem, cem [...]. S3o esses cem modos e linguagens que devem ser
exploradas no ensino de Histéria nos anos iniciais, através das imagens, musicas, poemas,
textos, documentos, museus, objetos, literatura infantil, filmes, revistas, jornais, fontes orais e
outros varios materiais, com suas especificas linguagens, que favorecam a constru¢do do

saber historico escolar de forma lddica e prazerosa.

[...] As linguagens sdo formas e expressoes de lutas, de experiéncias historicas.
Esse processo de (re) construgcdo exige de nds um trabalho permanente de reflexdo
sobre o sentido do trabalho do professor e o papel do ensino de Historia na
sociedade em que vivemos. O professor ndo é mais aquele que apresenta um
mondlogo para alunos ordeiros e passivos que, por sua vez, “decoram” o conteiido.
Ele tem o privilégio de mediar as relagbes entre os sujeitos, o mundo e os

conhecimentos — logo, as diversas linguagens! (FONSECA, 2009: 212)
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