A Histéria local e regional na sala de aula: mudancas e permanéncias
MIRIAM BIANCA AMARAL RIBEIRO*

A trajetoria do ensino das ciéncias humanas nas séries iniciais do ensino
fundamental tem sido marcada por uma contradicdo, ou melhor, por uma aparente
contradicdo: a0 mesmo que se promove uma sistematica e intencional desqualificacdo
da area em relacdo as outras areas de conhecimento presente nas estruturas curricular
do Ensino Fundamental, através dos mais variados instrumentos (reducdo de carga
horéria ou atividades como ensaios para festas lancadas como aulas dadas de historia e
geografia, por exemplo), observamos que, ao longo da histéria politica do Brasil,
sempre que o poder constituido precisa consolidar suas bases ideoldgicas sobre a
maioria da populagdo, a intervencdo nas aulas da area de humanas é um recurso eficaz
e frequentemente utilizado.

Com frequéncia, ainda estdo presentes na escola, idéias e comportamentos que
demonstram ser essa area considerada de menor importancia para a formacédo do aluno.
Sao situacdes corriqueiras, que por mais que se afirme formalmente o contrério, ainda
estdo presentes no cotidiano da escola e que refletem essa concepc¢do. Entre muitos
exemplos que podemos citar, basta lembrar que, caso um aluno fique para recuperagéo
em mais de trés matérias e uma delas for Historia ou Geografia, 0 senso comum que se
estabelece é que se deve aprova-lo nessas disciplinas. Muito ja se fez e ainda se faz
para superar esse tratamento hierarquizado e discriminatorio dado as Ciéncias
Humanas, mas a se considerar o conjunto das escolas, infelizmente ndo temos um
quadro muito alentador.!

O contraditorio estd no fato de que, sempre que se precisa arregimentar forgas
para dar sustentacdo a um determinado projeto politico — ideoldgico, as salas de aula de
Ciéncias Humanas sdo imediatamente convocadas para cumprir o papel decisivo de
conduzir a hegemonizagéo da interpretacdo da sociedade sobre os acontecimentos, sob
a direcdo das forcas conjunturalmente dirigentes. Elas assumem, a partir dai, a
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centralidade dos projetos educacionais. Assim, mesmo que Seguidamente
‘desprezadas’, as ciéncias humanas, de fato, nunca o foram.

Aqui chegamos ao problema central deste texto. Ocorre que, um dos campos em
gue menor avango pode ser observado, € exatamente o que se refere ao ensino do local
e do regional. Esse contelido esta presente nos programas curriculares de quase todas as
redes de ensino fundamental, englobando as particulares e as publicas municipais,
estaduais e federais. Nos materiais didaticos, nas praticas pedagodgicas, nos processos
avaliativos relativos aos temas locais e regionais, ainda permanece quase intocado o
perfil conservador do ensino das Ciéncias Humanas. Neste texto pretendemos
contribuir para a compreensdo deste quadro e também para a sua superacao,
disponibilizando, para a discussdo, algumas alternativas tedrico-metodoldgicas.

Para essa discusséo, estaremos considerando o regional como sendo 0 espaco
geogréfico com alguma unidade cultural, econémica, social ndo livre de contradi¢bes
internas e com outras regides. Para sermos objetivos, consideremos como objeto deste
texto o estado, enquanto unidade federativa no Brasil e 0 municipio e o seu ensino nas
séries iniciais do Ensino Fundamental. Essa idéia se sustenta sobre o conceito de lugar
apresentada por Santos (1991):

O lugar é um conjunto de objetos que tém

autonomia de existéncia pelas coisas que o formam- ruas, edificios,

canalizagGes, industrias, empresas, restaurantes, eletrificacdo, calcamentos -

mas que ndo tém autonomia de significacéo (...). (Santos, 1991, 52)

E também se apoOia em manifestagdes menos académicas e mais poéticas, como
nos oferece Juraildes da Cruz, na letra da cangéo 'Lugar":

Quem diz seu lugar é seu povo
Quem diz o seu povo é seu costume
Assim como o cheiro

E que batiza o perfume?

1 - Origem e sobrevivéncia da viséo conservadora no ensino do local e regional
Entre os elementos que asseguram a sobrevivéncia deste tratamento as tematicas
locais e regionais na sala de aula do ensino fundamental destacamos a reproducao do

2 Juraildes da Cruz é compositor e cantor goiano com vasta producdo registrada. O trecho citado

pertence a musica ‘Lugar’, do CD Hot Dog Latino, Produgdo Independente, Goiania, 2001.
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ufanismo, o localismo, as reminiscéncias do mandonismo local, a ainda hegeménica
presenca de uma visdo mecanicista das ciéncias humanas, o ndo acesso da escola a
producdo académica, a antecipacdo de contetdos e a forma adotada pelos Parametros

Curriculares Nacionais para essas tematicas.

1.1 - O local e o regional e a reproducao do ufanismo

Ao longo da ditadura militar implantada em 1964, o ensino da Historia e da
Geografia dos estados e municipios ndo escapou da visdo civico — patriética. Também
esses conteudos foram submetidos a um tratamento que transformava cada estado e
cada municipio em um pedaco do paraiso. Assim como se idolatrava o herdi nacional,
se idolatrava o fundador da cidade. A cidade estava isenta de contradi¢Oes sociais,
todos deviam se dedicar invariavelmente ao ‘bem comum’, estabelecido pela legislagdo
da ditadura como projeto de sociedade.

Essa conduta ainda estd impregnada nos conteudos oferecidos aos alunos das séries
iniciais do ensino fundamental. Em outros itens destes programas curriculares, muitas
boas reconstrucdes tém sido feitas. Mas, em se tratando do regional ou local, tendo
como exemplo Goiés, ainda temos a visdo do bandeirante desbravador, do indio que
contribui com o folclore ( aqui considerado como sindnimo de algo exdtico ou
pitoresco) para a cultura regional ou das riquezas naturais que nos tornam um estado
privilegiado.

Interessante observar, por exemplo, que alguns municipios goianos abrigam
reservas indigenas e que a visdo da populacdo sobre esses remanescentes € de que se
trata de bébados preguicosos que roubam coisas das fazendas ou incomodam as cidades
como pedintes.

Temos, enfim, o ufanismo historico e geografico na origem e na sobrevivéncia de
um tratamento conservador das questfes regionais e locais, mesmo observando que em
outros temas relativos aos curriculos e programas da area de Humanas, isso ja tenha

sido em parte superado.

1.2 - O localismo

Nas lutas contra essa visdo civico-patridtica imposta aos contetdos disciplinares
das Ciéncias Humanas, uma das preocupacfes mais freqlientes era com a importacédo
de temas considerados distantes da realidade dos alunos que tinham como objetivo
dificultar o acesso dos trabalhadores e de seus filhos a compreensédo da realidade social
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na qual estamos inseridos. Algumas criticas se tornaram emblematicas, como a que se
referia ao fato de os livros trazerem as quatro estacdes do ano, sendo que no Brasil,
apenas duas estacdes sdo mais observadas.

Sabemos que essa importacao de conteudos trazia consigo a importacdo da visao de
mundo que entdo interessava aos setores dirigentes e que tal importacdo era literal, a
ponto dos materiais didaticos para a area de Humanas serem elaborados por equipes
dirigidas por técnicos americanos. Estudava-se o geral e distante e contra isso
insurgiram-se os que defendiam que nosso aluno deve estudar o mundo que o cerca,
sem ignorar seu cotidiano, seu tempo e seu espaco.

Essa conduta tinha uma intencdo politizante que consideramos absolutamente
apropriada as discussfes que propunham reformulagdes curriculares e completamente
pertinentes ao contexto historico e dela participamos, inclusive. Era 0 momento do
enfrentamento direto ao imperialismo cultural que até hoje marca geragdes de
brasileiros. Ocorre que, a defesa do retorno do estudo do ‘mundo a sua volta’ e a idéia
de devemos ‘partir da realidade do aluno’, correspondeu um quase isolamento do local
e regional, que passaram a ser estudados por si s6s. Foi uma verdadeira explosdo de
interesse pelo local onde vivemos.

O problema é que neste contexto o tratamento se tornou particularizante.

Isso deu origem ao que estamos chamando de localismo, ou seja, ndo se trabalha o
local como componente da compreensao do todo e do proprio local e sim estuda o local
por ele mesmo. A conseqléncia foi a quase idolatria do local, que por fim, reafirma o
ufanismo. Os materiais e 0s conteudos quase aprisionavam o aluno a realidade que
neste caso, 0 cercava mesmo.

Nessa logica, a crianca da escola rural ndo precisaria estudar o resto do mundo e
sim, ‘seu mundo rural’. Sabemos bem que esse localismo impede que o aluno entenda

ndo s6 0 mundo como um todo, como também seu mundo mais préximo.

1.3 — As reminiscéncias do mandonismo local

Muito j& se estudou sobre o coronelismo e o mandonismo local na historia do
Brasil. As relages de poder locais e regionais constituidas no final do século XIX e
inicio do século XX , como se sabe, se sustentaram sobre o controle de um chefe
oligarquico, comumente chamado de coronel. As bases agrarias da economia garantiam
esse controle, também favorecido pelas relacBes pactuadas com o centro politico

nacional que mantinham, reciprocamente, a reedicdo periodica deste poder.
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Esse quadro reflete-se nas condutas das secretarias municipais e estaduais de

educacdo. Ainda temos, esparramados por esse pais, cargos de confianca atribuidos aos
parentes e correligionarios, que possuem pouca ou nenhuma formacéo para o cargo. Da
mesma forma, boa parte dos professores trabalha sob contrato precario, sem nenhuma
garantia dos direitos trabalhistas e cuja sobrevivéncia na docéncia estd diretamente
condicionada a explicitacdo do apoio cotidiano ao chefe politico local.
Né&o é dificil estabelecer a relacdo desta realidade com o ensino de Ciéncias Humanas,
especialmente nos conteddos relativos ao préprio municipio. O que estuda e se ensina
sobre 0s municipios raramente ultrapassa a reveréncia aos fundadores da cidade, as
listas de prefeitos em sequiéncia cronoldgica, as secretaria e 0s secretarios municipais, a
extensdo e 0s marcos do territorio.

Em geral, cumpre-se os rituais do mandonismo local no cotidiano das salas de aula,
reforcados pelos eventos extra-classe como desfiles na datas de fundag&o do municipio.
Nestes eventos reafirma-se a reveréncia aos chefes politicos em exercicio e 0s herdis da
fundacdo.

Hobsbawn (1998) nos ajuda a compreender a forca desse procedimento lembrando
que

A histdria das grandes coletividades, nacionais ou ndo, ndo se apoiou na
memoria popular, mas naquilo que os historiadores, cronistas ou antiquarios
escreveram sobre o passado, diretamente ou mediante livros escolares,
naquilo que os professores ensinaram para seus alunos a partir desses livros
escolares, na forma como escritores de ficcdo, produtores de filmes ou

programadores de televisao e video transformaram seu material. (Hobsbawn,
1998, 290-291)

Assim, estuda-se 0 municipio sob a vigéncia de relacfes de poder fundadas na
sobrevivéncia do mandonismo local que transformam esse estudo em instrumento de
sua manutencgao.

Os materiais didaticos utilizados séo, via de regra, uma apostila produzida por um
morador da cidade, professor ou ndo, que movido por boas intencGes, se dispde a
escrever o texto.Sado0 mesmo boas inten¢es. Ndo ha ironia nesta afirmagédo. Sdo pessoas
que guardam as memdrias da cidade, afetivos documentaristas que sdo. Em geral, sdo
esforcos pessoais ou encomendas feitas pela secretaria municipal de educacdo, que,
reproduzidas em fotocopias, se transformam em materiais didaticos. Muitas vezes,
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apenas o professor tem uma copia do material, que é reproduzido no quadro negro para
os alunos da segunda ou terceira série do Ensino Fundamental.

1.4 — As relagbes entre a produgdo académica, a escola e 0 mecanicismo
renitente

O programa de pés-graduacdo em Historia da Universidade Federal de Goias tem
mais de trinta anos de existéncia e producdo académica.Também ndo sdo recentes 0s
programas de Geografia e das Ciéncias Sociais. Boa parte da producao cientifica destes
programas teve e tém como objeto o estado de Goids. No entanto, quase nenhuma
repercussdo toda essa producdo pode ser observada na producdo didatica. Sdo temas,
abordagens e fontes de uma variedade e consisténcia de orgulhar todos nés, mas, que
estdo alguns quildmetros de distancia das salas de aula, da formacéo do professor e dos
materiais a ele disponibilizados.

N&o se pretende aqui propor uma equivaléncia entre a producao cientifica académica
e os conteldos tratados em sala, especialmente em se tratando das séries iniciais do
Ensino Fundamental. Nem se pretende dizer que essa distancia corresponde a uma
hierarquizagcdo de éareas de atuagdo dos profissionais das Ciéncias Humanas. A
distancia quilométrica, que € real, ndo é vertical e sim, horizontal e reciproca.

Mas, a atitude investigativa e questionadora ndo é inacessivel ao aluno. Pelo
contrario, ela é estimulante, desafiadora, criativa e inovadora. Ele pode sim construir o
caminho para avancos futuros, rumo a ciéncia. Ocorre, que, em se tratando da area de
humanas, especialmente no aspecto que aqui discutimos, quase nada do que se produz
tem chegado a sala de aula via materiais didaticos ou formacdo continuada de
professores.

Ja temos elementos suficientemente sustentados em pesquisas sistematicas para
ndo chamar os bandeirantes de ‘corajosos desbravadores que vieram trazer o progresso’
ou afirmar que a cidade de Goiénia foi construida pelo sonho visionario de um homem
a frente de seu tempo.lsso, mesmo considerando que ndo vamos estabelecer em sala de
aula uma discussdo que ultrapasse os limites da capacidade de abstragdo pertinente a
séries iniciais do Ensino Fundamental. Sobrevive e reedita-se diariamente, nas salas de
aula, uma concepcdo de historia, sociedade, relacbes de poder, cultura e espaco
geografico relativos a tematica regional e local ainda marcada pelo mecanicismo e pelo
conservadorismo, ha tanto ja questionado e superado nas producdes académicas.
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Ressalte-se que esse nao é um privilégio do centro-oeste e que tal contradicao se
espalha pelo pais, pois a preocupacao académica com o local e o regional também néo
€ nosso privilégio. Especialmente a partir dos anos 80, muitas universidades néo
situadas no eixo Rio - S8o Paulo instalaram seus programas de pés-graduacdo nas
varias ciéncias da area de Humanas e a tematica regional ocupou boa parte das
dissertacdes e teses. 1sso se deveu a influéncia das contribuicdes na Nova Historia, que
propde novos objetos e novas fontes, entre as quais se incluem o local e o cotidiano e
também a uma demanda reprimida sobre o estudo sobre os estado e 0s municipios onde
estdo instaladas essas instituicoes.

Os trabalhos de extensdo universitaria, que poderiam cumprir um papel
fundamental neste sentido, tém sido sistematicamente alijados da atividade académica
seja atraves de sua desqualificacdo nos procedimentos produtivistas da avaliagcdo de
desempenho dos professores ou das unidades; seja através de uma sobrecarga téo
grande de trabalho sobre os docentes que acaba-se por inviabilizar ou, pelo menos,
dificultar bastante seu desenvolvimento?.

Uma queixa freqiiente dos professores do ensino Fundamental é exatamente a
caréncia de materiais didaticos que ajudem a discutir esses contetidos.® A producio de
materiais pelo proprio professor é sempre uma possibilidade lembrada pelas secretarias
e coordenacdes. Ouvimos costumeiramente, nos eventos de formacdo continuada,
especialmente de pessoas que ocupam cargos de chefia, a defesa do professor que se
mantem atualizado, produzindo a cada dia e a cada aula, seu proprio material,
trabalhando com jornais, por exemplo. Isso seria fantastico, se fosse possivel. Ocorre
que o cotidiano da escola basica, especialmente as séries iniciais do Ensino
Fundamental ndo permite que o professor tenha essa dedicacdo quase exclusiva que tal
tarefa exigiria.

A propria universidade subqualifica a producdo destinada ao Ensino Fundamental e ao
Ensino Médio, muitas vezes, por considerar esse vinculo secundario. Ha& que se
considerar ndo é s6 a universidade que pode e deve contribuir para a pesquisa sobre 0
local e o regional, mas ndo se pode negar que ela tem um papel fundamental neste
processo. Porém, as relacOes ainda distantes, entre a universidade e a escola, em varios

2 Na avaliagdo estabelecida pelo MEC para a concessdo de gratificacdes salariais, conhecida como

GED, (Gratificagao de Estimulo a Docéncia), a extensdo é a atividade que menos pontua.

¥ Sobre isso, ver a pesquisa, ja citada, ‘As Ciéncias Humanas no Ensino Fundamental’.
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aspectos, contribuem para a manutencdo de uma visdo conservadora do local e do

regional em sala de aula.*

1.5 - A antecipacéo de conteudos

Todos nos, profissionais da educacdo, pais ou alunos que convivemos com o
ensino fundamental, séries iniciais, acompanhamos o crescimento de uma problematica
constatavel no cotidiano das salas aula de Histéria e Geografia: a antecipacdo e
contetidos. Na verdade, trata-se de uma antecipacdo do processo educativo como um
todo.

Isso se traduz, no nosso caso, no trabalho com o municipio na segunda serie, 0
estado na terceira série e 0 pais na quarta série. Isso corresponde, inclusive, a
antecipacdo de conteudos para a educagdo infantil, que passou a ter livro didatico,
tarefas diérias ( e em grande volume) e provas. A impressdo que se tem é que a escola
pretende se colocar com uma instituicdo que fornece mais possibilidades de um seu
aluno, antecipando conteudos, concorrer em melhores condi¢Ges nos vestibulares e
concursos para trabalho. Pode parecer um exagero, ja que estamos falando de criancas
que estdo a, pelo menos, uma década de ingressar no ensino superior ou no mercado de
trabalho.

Infelizmente, apenas parece exagero. Especialmente entre as escolas
particulares, isso se aprofunda e se espalha. Sabe-se, inclusive, da realiza¢do de °
vestibulinhos’ para séries iniciais, que sdo provas de selecdo para as séries iniciais. As
escolas iniciam seu trabalho pedagdgico tendo em vista a realizacdo do vestibular.
Assim, os alunos, desde a educacdo infantil, sdo treinados para a competicdo, a
concorréncia e o treinamento para provas. Estas sdo consideradas as escolas ‘fortes’,
‘exigentes’. A logica do vestibular acompanha e condiciona toda a vida escolar do
estudante.

O que tudo isso tem a ver com o ensino do regional e do local, 14 nas séries
iniciais do Ensino Fundamental?

Ocorre, que antecipa-se os contetdos relativos ao local e o regional, por
consideréa-los secundarios, desnecessarios, superficiais e responsaveis pelo atraso do

* Exemplo disso é a demora de mais de 13 anos que levamos, Angela Mascarenhas e a autora deste texto,
tentando publicar livros didaticos sobre Goias para as séries iniciais do Ensino Fundamental pela
Editora da UFG, Cegraf, sendo que isso nunca foi finalizado, até realizar a publicagdo através de
uma editora privada.
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trabalho com o que realmente cai nas provas, que sdo 0s conteddos relativos ao Brasil,
as Américas e ao resto do mundo. Essa aceleragédo é justificada por seus defensores e
implementadores®, pelo fato destes contetdos serem ‘muito simples’ ou seus programas
‘rapidamente esgotaveis’.

N&o podemos classificar conteudos programaticos em simples e complexos pela
amplitude das dimensdes a que se relacionam. Podemos tratar de maneira ‘rapida’, e
supostamente ‘simples’, qualquer contetido. Basta que para isso se retome a formula
mecanicista e se amontoem dados a serem memorizados.

Mas, trabalhar com a formacdo conceitual,, com a construcdo de sujeitos
capazes de compreender, interpretar e interferir no mundo em que vive é tarefa para ser
reconhecida como projeto que sustenta o trato com qualquer contetdo de qualquer
disciplina, inclusive com os conteidos que discutimos neste texto. Todos sdo, assim,
portadores de complexidade. Essa complexidade seré tratada, em cada faixa etaria e em
cada conteudo, de maneira pertinente a seus processos de desenvolvimento cognitivo.

Antecipar os contetdos relativos ao local e ao regional nos faz ndao propiciar
uma formacédo possivel e tdo necessaria. Isso ndo facilita o trabalho consequente, nem
desses contetdos, nem os anteriores e nem posteriores. Cumpre dizer que seria comico
se ndo fosse tragico o fato de que os concursos publicos municipais e estaduais, assim
como os vestibulares exigem, cada vez mais, conhecimento sobre histéria e geografia
local e regional. As questBes relativas a esses conteudos, sdo, muitas vezes, o fiel da
balanca para a aprovacao. Pode-se imaginar a correria dos candidatos atras de materiais
e aulas para suprir essa lacuna.

2 — Algumas contribuicgdes para repensar o ensino do local e regional

Entre os elementos que podem contribuir para a superagdo deste quadro, queremos
considerar alguns, entre tantos: a reconceituagéo do regional, considerando, inclusive a
sua contextualizagdo no processo de globalizacdo excludente; a construcdo do
tratamento da &rea de Ciéncias Humanas como tal; a opcdo pela construcdo de
conceitos e o tratamento das fontes priméarias como objetos de investigagao.

> Na verdade, ndo muitos os defensores dessa prética, pois isso ndo é debatido, mas sim, implementado.
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2.1 — O regional em tempos de globalizacao do capital

Hoje, o capital alcangou dimensdes planetarias, mundializando seu o poder de
intervencdo em todos os campos da atividade humana, apropriando-se da expressao
cultural de uma imensiddo de povos e padronizado atitudes e visdes de mundo. Ao
mesmo tempo, submete a atividade econémica de qualquer parte do planeta aos seus
interesses absolutamente hegemonicos, interfere diretamente nas relagdes politicas e
altera as relagdes socais de trabalho nos espacos aparentemente mais remotos.

Se em outros tempos do desenvolvimento da sociedade capitalista ndo cabia
uma contraposicdo o macro e o local, isso agora € absolutamente irrealizavel. O
regional deve ser considerado sempre como singular e parte do geral. Para
compreender as contradi¢cbes que observamos no lugar onde vivemos, ndo podemos
ignorar que, hoje, mais que em qualquer outro periodo da histéria da humanidade, o
mundo é o lugar onde vivemos. N&o compreenderemos nosso municipio ou nosso
estado sem entender quais as relagfes estes universos estabelecem com o resto do
mundo.

Quando nos referimos ao resto do mundo, nao é forca de expressao, pois todo o
resto do mundo acaba passando pelo modo como vivemos em espagcos antes
considerados particulares ou isolados. N&o estamos s0s, mesmo.

Vamos exemplificar. Nao é mais possivel falar que Nerdpolis, em Goias, € um
grande produtor de alho, sem lembrar que seu preco, em um mercado sob rigidos
dominios internacionais, faz com sua producéo seja, vez por outra, queimada em praca
publica. Como uma crianca que mora em Neropolis vai poder compreender o0 que se
passa, isolando a cidade do resto do mundo? Como entender que Goids é um dos
maiores produtores de soja do pais e que, em qualquer supermercado deste rico estado,
0 preco do 6leo de soja ndo para de subir? O mesmo serve para a carne bovina ou para
a producéo do alcool combustivel, entre outros.

Compreender porque as festas que uma cidade, tradicionalmente, realiza ha
décadas, as vezes séculos, como evento religioso e/ou folclérico, por exemplo, se
transformou em um objeto do consumo turistico financiado por grandes empresas,
cercado por barracas de camelds e onde os moradores locais a quase nada mais tém
acesso, € entender o local sem idolatrar ou cultuar nem a cidade e nem a festa.

Hoje, mais do que nunca, para compreender o local ndo podemos ser localistas.
O local, mesmo considerado como dimensGes como 0 municipio, ndo pode ser tratado
apenas com espaco mais proximo, sob pena de ndo sermos capazes de entender nem o
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que nos parece mais familiar. Mesmo o mais ‘familiar' é objeto de contradi¢des. O mais
préximo nunca foi o0 menos complexo ou mais simples. E em tempos neoliberais, isso
se aprofunda irremediavelmente. Lembrando que a globalizacdo, sim € irremediavel,
mas ndo necessariamente a globalizacdo sob hegemonia neolioberal.

2.2 —Aopcao pela &rea de Ciéncia Humanas
Como ja dissemos, consideramos que os PCN, principal documento da histéria recente
do campo dos curriculos fornecida pelas politicas publicas oficiais para o Ensino
Fundamental, no Brasil, comete um retrocesso ao lidar com a area de Humanas,
especialmente no que se refere as séries iniciais. Como se ela se resumisse em duas
disciplinas, a Historia e a Geografia, as outras ciéncias da &rea sdo ignoradas.
Mascarenhas (2000) desnuda a contradigdo entre intencdo declarada, no
documento Introducdo (PCN, V. 1, p. 44- 45), - que afirma em seus principios a
prioridade dada a relacdo entre a escola e a constituicdo da cidadania - e gesto
efetivado:

Se € este 0 compromisso, entdo que
coeréncia ha em designar um espaco infimo as ciéncias que tém por prioridade
desvendar a vida social, trabalhar as questBes da participacdo politica, das
configuracBes das diversas culturas (...).Por que, entdo, a sociologia, a
antropologia, a ciéncia politica (...) desaparecem do curriculo, ou alguns de
seus conteldos sdo apresentados de maneira fragmentada, diluida, sem
consisténcia tedrico — metodoldgica? ( Mascarenhas, 2000, p. 84).

Essa opgdo dos PCN repercutem diretamente sobre os contetdos relativos ao
local e o regional, especialmente se se observar que tais conteddos centralizam as
atencBes nas séries iniciais.

O tratamento compartimentado da &rea de Humanas nédo é invencéo dos PCN,
pois ja vigoravam na legislacdo educacional anterior. A experiéncia dos Estudos
Sociais, duramente combatida tanto a nivel do entdo primario ou primeiro grau ou a
nivel da formacdo do professor, apesar de dar um tratamento aparentemente
interdisciplinar as Ciéncias Humanas, apenas lidava com a Histéria e Geografia,
também. Além disso, o contexto do regime militar, como ja se disse aqui, fazia desta
area um campo privilegiado para propaganda ideoldgica deste projeto politico ou de
rebaixamento da formacdo deste professor; ficando, portando, longe da discussdo que
aqui estamos propondo.
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Para compreender globalmente ou plenamente, o local e o regional, é preciso
que o entendamos interdisciplinarmente®. Alids, o estudo do local e do regional sdo
temas em que ja propiciaram boas experiéncias’, inclusive néo s6 entre as disciplinas
da 4rea de Humanas. E um campo que possibilita a observacdo muito mais cotidiana e
direta da realidade. Se a essa observacdo for dado um tratamento investigativo e
questionador, capaz de estabelecer relagcdes e caminhar para construgdo de explicacdes
sistematizadas, a compreensao do local e do regional se dard em dimensdes muito mais
consistentes.

Nunca é demais lembrar que o local ndo se contrapde ao macro, nao se isola do
geral, mas, o compde, com suas especificidades. O local retém o passado presente no
ambiente. E esse ambiente é acessivel ao aluno quando se estuda o local. O local
materializa as contradi¢Oes das relagdes de poder que extrapolam o local, mas que nele
sdo visiveis, desde que sob tratamento da investigacdo. No local e no regional, a
diversidade cultural, ou seu massacre, pode ser observada na contradigéo entre atitudes
culturais que as diversas geracdes ou componentes étnicos da populagdo manifestam.
No cotidiano local ou regional, as relagdes sociais, em todas as suas dimensdes estéo
para ser observadas e interpretadas de maneira muito convidativa, pois delas fazemos
parte de maneira disfarcaveis.

N&o estamos pretendendo subentender que s6 se pode pretender um tratamento
interdisciplinar ao estudo do local e do regional, é claro. Se assim o fizéssemos
estariamos invalidando a proposta do estabelecimento da area de Ciéncias Humanas
para todas as séries iniciais do Ensino Fundamental. Estamos apenas procurando
demonstrar que o tratamento interdisciplinar do estudo do local e do regional é quase
imprescindivel para que isso seja realizado de maneira consequente, além de ser essa,
uma oportunidade privilegiada.

Ha que se lembrar que ndo podemos pretender estudar o local, que por ser mais
préximo, seria mais atrativo. 1sso nos remeteria ao erro, ja comentado, de considerar
que para ser atrativo, um contetdo deve ser diretamente ligado ao que ja vivemos e que
isso nos levaria, necessariamente, ao estudo do local e do regional. Todo contetdo sera
interessante e atrativo se nos ajudar a compreender 0 mundo e a nds mesmos, se Nos

¢ A proposta de tratamento das Ciéncias Humanas como &rea ndo é se limita aos contetidos regionais e se
vincula a uma proposta tedrico - metodoldgica formulada e discutida pelo GEPECH — FE/UFG.

" Sobre isso ver A Aula Integrada, 32 e 42 séries. Unijui, ljui, 1993.
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desafiar em nossos limites, se estimular a capacidade de investigar, compreender,
conhecer e dar respostas aos n0ssos questionamentos.

2.3- A formacéo de conceitos e a questao local / regional
Mascarenhas (1994), ao se referir aos processos de formacéo de conceitos e 0
ensino das Ciéncias Humanas nas séries iniciais do Ensino Fundamental, lembra que

“(...) Fomos sempre muito questionados sobre a pertinéncia de se lidar com
a construcdo de conceitos no Ensino Fundamental; a questdo do processo de
maturacdo da crianga, sua capacidade ou ndo de compreensdo, anélise,
sistematizacdo, colocou-nos sempre uma questdo muito séria a ser
trabalhada.” (Mascarenhas, 1994: 67)

Essa preocupacdo procede. Estamos lidando com criangas entre 7 e 11 anos e
propondo que elas sejam capazes de pensar a histdria, a geografia, a sociologia, a
antropologia e a politica do lugar onde vivem. E ainda estamos pretendendo que isso se
faca de maneira a que se tornem criticamente ativos diante desta realidade. N&o seria
pedir demais para uma crianca? Consideramos que ndo. Ela €, sim, capaz de
desenvolver a capacidade de compreensao e interpretacdo da realidade social, em todas
as suas abordagens, se isso for estabelecido como eixo de sustentacdo do projeto
pedagdgico em exercicio e se estiver assentado sobre uma fundamentacdo teorica capaz
de sustentar, cientificamente, a construcdo conceitual realizada, pela crianca, neste
processo.

Né&o consideramos que seja facilmente realizavel pela crianca nesta faixa etaria,
a tarefa didria de memorizar centenas de nomes de herdis, acidentes geograficos, datas,
sequéncias de estados e capitais, micro - regides e seus municipios ou listas de
governadores e prefeitos. Mas, também ndo é facil preferir a construcdo conceitual.
Mas, € a nossa opgao, como afirma Mascarenhas:

“ A opgdo pelo ensino das Ciéncias Sociais através da construgdo de
conceitos responde a perspectiva da ampliacdo da capacidade de anélise,
interpretacdo e sistematizacdo do aluno, resultando no alargamento das sua
visdo de mundo e na construcéo da possibilidade de situar-se melhor dentro
dele. (Mascarenhas, 1994: 68)

O suporte tedrico a que nos referimos é a formulagdo apresentada por Vigotsky,
que nos traz como referéncia a idéia de que

(...) a formacdo de conceitos € o resultado de uma atividade complexa, em
que todas as funcdes intelectuais tomam parte. Mas, se 0 meio — ambiente
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ndo fizer novas exigéncias ao individuo (...) 0 seu raciocinio ndo conseguira

atingir niveis mais elevados ou s6 os alcancara com grande atraso.(Idem, 69)

N&o nos cabe aqui aprofundar a exposicdo desta fundamentacéo tedrica. Basta,
neste momento, que se lembre que a producdo conceitual € um processo construido ao
longo de um conjunto de momentos que estabelecem relagGes sisteméticas entre o
concreto e o abstrato, mediadas pelas relagdes sociais.

Todos os conceitos fundamentais para a compreensdo das Ciéncias Humanas,
considerando todas as ciéncias que a compdem, podem ser identificados nos conteudos
relativos ao local e o regional. Tais conceitos fundamentais sdo tempo historico, espaco
geogréafico, cultura, poder e relagdes sociais, alinhavados pelo conceito de trabalho..
Qualquer contetdo relativo ao ensino de Ciéncias Humanas, qualquer que seja a série a
que nos referimos, deve ter como referéncia e projeto, a construcao destes conceitos.

Ao se tratar a escola ou a familia, por exemplo, tais conceitos estardo em
construcdo. Quando se tratar do estudo do municipio ou do estado, tais conceitos
também estardo em construcdo. Compreender a familia , a escola, 0 municipio ou o
estado ndo sdo objetivos que se bastam em si mesmos. Ao contrario, compreender
conceitualmente cada um deles é perceber que todos se inter- relacionam e
interdependem. Também assim, efetivamos a possibilidade de compreender quaisquer
conteddos, pois, instrumentalizados pelo conceito, podemos conquistar a autonomia de
analise que ele nos possibilita.

Por exemplo, na escola se trabalha, na familia se trabalha, no municipio se
trabalha, no Brasil e no mundo se estabelecem relagdes de trabalho. Para compreender
o trabalho e conceitua-lo, precisamos sim, partir do que é mais concreto, mas nao para
nos prendermos a ele, mas, sim, para conquistar a autonomia que nos permite situar
relacbes de trabalho onde quer que elas se apresentem, além de sermos capazes de
compreender, de maneira sistematizada e analitica, € claro, o lugar onde vivemos.

2.4 — As fontes primarias como objetos de investigacéo

Sob a influéncia da Nova Histdria e da Historia Cultural, as fontes primarias para o
estudo das Ciéncias Humanas, experimentaram, nas Ultimas décadas, uma consideravel
ampliacdo. Tudo ou quase tudo passou a ser considerado fonte documental: uma carta,
um vestido, uma foto, um brinquedo, um desenho infantil, uma narrativa familiar, uma

panela da sua cozinha.
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Grandes séo os ganhos desta ampliacdo, que contribuiu profundamente para o
enfrentamento de uma visdo oficialista e hegemonista das fontes documentais. Também
a idéia de que a historia, por exemplo, possui outros angulos de analise e outros
agentes, até entdo ndo considerados, como a histéria vista de baixo, a historia das
mulheres ou a historia da infancia, a historia local. 1sso tudo tem nos feito alargar
nossas fontes, nossos objetos e nossas analises.

Isso pode nos ajudar muito no trabalho com o ensino do local e do regional nas
séries iniciais no Ensino Fundamental. Os alunos convivem com o patrimonio
historico, cultural e ambiental podem acessa-lo em maiores dificuldades.

Porém, ao se tratar de em novas fontes temos que nos precaver de ndo as
transformarmos em objetos de descri¢do. Para serem fontes de uma investigacao, temos
que assim trata-las. N&o nos basta localizar a fonte. Ela deve ser objeto de investigacéo.

Uma fotografia de nosso bisavd, conversando com outro senhor, em frente a
sua casa, na praca central da cidade, em 1920, deve ser tratada como fonte de
guestionamentos e analises. Por que se vestiam assim? Por quem e como eram feitas as
roupas? O que mudou na praga, ao longo dos anos? Onde estdo as mulheres? Onde
estdo as criancas? Onde moram as outras pessoas? Por que ndo existem fotos de
moradores que ndo tinham casa na praga central? Essas e outras tantas questfes devem
ser levantadas para que a fonte seja considerada uma contribuicdo para o estudo da
cidade. Esse é um dos problemas que enfrentamos com as visitas escolares aos museus.
Além da contemplacdo do belo, do diferente, da novidade, raramente se transforma a
visita em algo que supere o0 passeio.

Concluindo

As contradigdes que constatamos no inicio deste texto, ou seja, a aparente
desqualificacdo da area de Ciéncias Humanas em permanente conflito com sua
importancia, historicamente observavel, para os processos de hegemonia politico -
ideoldgica, ndo estd superada na educacdo brasileira. Isso ainda se faz sentir nas
politicas educacionais para formacdo de professores, por exemplo, com a retomada das
licenciaturas curtas, hoje travestidas de cursos normais superiores. Sabemos que essa
problemética atinge todas as areas da formacdo dos professores, mas, em se tratando
deste objeto, o quadro se agrava, consideravelmente, em funcdo dos elementos que
alinhavamos ao longo deste texto, tendo como objeto especifico, o ensino do regional e
do local, nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
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