DISCUSSOES METODOLOGICAS: A PERSPECTIVA QUALITATIVA
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Resumo: O presente texto é parte da tese de doutorado que estd sendo desenvolvido
junto ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UFBA, cujo objetivo primordial
¢ analisar o papel do ensino/aprendizagem da disciplina historia no processo de
formagdo da consciéncia historica de estudantes do ensino médio de duas escolas, uma
da rede publica estadual e outra da rede privada, ambas localizadas no municipio de
Vitéria da Conquista-BA. Busca-se aqui discutir a metodologia a ser empregada na
pesquisa de campo e que tem como pressuposto tedrico a abordagem qualitativa do tipo
etnografico e como técnicas para a obtencéo/elaboracdo de dados o grupo focal, a ser
realizado com os estudantes da 22 série do ensino médio das escolas cenarios da
pesquisa. Até o momento foram cumpridos os créditos definidos pelo Programa e o
trabalho estd em fase de estudos tedricos, ndo tendo sido ainda desenvolvida a pesquisa
de campo. Em funcdo do estagio atual da investigagdo ndo é possivel, por ora,
apresentar conclusdes, mesmo em carater parcial.

Palavras-chave: ensino/aprendizagem de historia; metodologia da pesquisa; abordagem
qualitativa; grupo focal.

Metodologia: a abordagem qualitativa e sua utilizacdo no campo educacional

Pensar nas questdes metodoldgicas de uma pesquisa geralmente gera
incertezas, afinal, entre outros, ela esta intimamente imbricada com aspectos politicos,
éticos, estéticos e epistemoldgicos. Ao mesmo tempo em que se relaciona
profundamente com nossa forma de ver o mundo, formacéo e o lugar socioeconémico
que ocupamos, deve tambem atender as exigéncias do objeto e do objetivo propostos.
Assim, decidir quanto a abordagem metodoldgica ndo se constitui tarefa facil.

Entretanto, em algum momento é preciso fazer escolhas, o que implica alijar
outras também possiveis e pertinentes. Os contornos metodoldgicos delineados até o

momento tém evidenciado que a abordagem qualitativa do tipo etnografico ¢ a mais
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adequada a esta pesquisa, cujo objetivo precipuo é discutir o ensino/aprendizagem de
historia e até que ponto esse processo tem contribuido para a formacdo da consciéncia
historica dos estudantes.

Em relacdo a pesquisa qualitativa André chama atengdo para o fato de que o
uso generalizado, amplo e as vezes pouco explicitado, do termo qualitativo tem gerado
alguns equivocos, especialmente, no que tange a uma pretensa Oposicdo entre
gualitativo-quantitativo. Por isso, ela sugere que ambas as denominagbes sejam
utilizadas “[...] para diferenciar técnicas de coleta, ou até melhor, para designar o tipo de
dado obtido [...]” (1995, p. 24). Segundo sua opinido, mesmo quando se utiliza dados
quantitativos é possivel uma avaliacdo qualitativa, uma vez que ndo se trata de termos
dicotémicos.

Na tentativa de superar essa aparente dualidade, recomenda a utilizacdo de
“[...] denominacdes mais precisas para determinar o tipo de pesquisa realizada:
historica, descritiva, participante, etnografica, fenomenologica etc.” (1995, p. 25).

Nessa metodologia “os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que
significa ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e
de complexo tratamento estatistico” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 16). Esses dados
sdo geralmente recolhidos em contexto naturais, sem necessariamente se levantar ou
tentar comprovar hipOteses ou medir varidveis, buscando apreender as diversas
perspectivas dos sujeitos e os fendmenos em sua complexidade.

A abordagem qualitativa é também denominada naturalista “[...] porque o
investigador frequenta os locais em que naturalmente se verificam os fendmenos nos
quais esta interessado, incidindo os dados recolhidos nos comportamentos naturais das
pessoas” (BOGDAN e BIKLE, 1994, p. 17) e em suas interagdes com 0 meio € 0s
demais, onde constroem seus repertorios de significados.

Bogdan e Biklen afirmam que a investigacdo qualitativa surgiu de um campo
inicialmente dominado por praticas de mensuracdo, elaboragdo de testes de hipdteses
variaveis etc., da qual “[...] alargou-se para contemplar uma metodologia de
investigacdo que enfatiza a descri¢do, a inducéo, a teoria fundamentada e o estudo das
percepgdes pessoais” (1994, p. 11). Em educagdo essa metodologia assumiu formas
variadas a fim de contemplar temas, problemas, sujeitos, momentos e contextos

diversos, cujos estudos baseados nos modelos que privilegiavam o método, ndo davam
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conta de compreender a imprevisibilidade e irreversibilidade de certos fendbmenos e a
complexidade das questdes educacionais.

Tragando um breve histérico sobre o termo “investigacdo qualitativa”, esses
autores informam que, embora a utilizacdo pratica da abordagem j& ocorresse entre
antropdlogos e socidlogos a cerca de um século, até os anos de 1960 essa denominacéao
ndo era empregada nas ciéncias sociais. Tal anterioridade é confirmada por Gusmao,

segundo a qual

[...] j& ao final do século XIX, a antropologia tentava compreender
uma possivel cultura da infancia e da adolescéncia. Eram temas de
suas pesquisas e de seus debates os processos interculturais infantis e
0s sistemas educativos informais, dentro de uma concepcdo alargada
de educacdo (1997, s/p.).

Bogdan e Biklen lembram que ainda hoje o termo qualitativo agrupa
genericamente variadas estratégias de investigacdo que guardam entre si caracteristicas
comuns. Embora ndo tenham o mesmo significado, outros termos a ela associadas séo
interacionismo simbdlico, perspectiva interior, Escola de Chicago, fenomenologia,
estudo de caso, etnometodologia, ecologia e descritivo (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p.
17).

A metodologia qualitativa tem origem nos estudos antropoldgicos e
socioldgicos. Ao que tudo indica, a primeira descricdo metodoldgica acerca dessa
modelo investigativo foi realizada pelo casal inglés Sidney e Beatrice Webb, por meio
da obra Methods of social study, publicada em 1932 nos Estados Unidos e que teve
ampla leitura. O casal Webb fazia investiga¢cdes empiricas sobre a historia laboral e as
condicOes da vida dos pobres em Londres. Referindo-se ao trabalho desses autores de

outros estudiosos das questdes sociais, Bogdan e Biklen entendem que

0s levantamentos sociais tém uma importancia particular para a
compreensdo da historia da investigagdo qualitativa em educacédo,
dada a sua relagdo imediata com os problemas sociais e a sua posi¢do
particular a meio caminho entre a narrativa e o estudo cientifico
(1994, p. 23).

! Mesmo sendo uma importante referéncia para os estudos sobre a investigacdo qualitativa, é imperioso
lembrar que Bogdan e Biklen se referem a realidade europeia e norte-americana.

Anais do XXVI Simpdsio Nacional de Histéria — ANPUH « Sao Paulo, julho 2011 3



Quanto as origens antropoldgicas da investigacdo qualitativa em educacao,
esses autores informam ter sido possivelmente Franz Boas o primeiro a fazer a relagédo
entre ambos 0s campos, ao escrever um artigo publicado em 1898 sobre antropologia e
educacdo, no qual aborda o ensino de antropologia em nivel universitario. Segundo eles
(1994, p. 25), a maior contribuicdo do antrop6logo para a pesquisa qualitativa em
educacdo foi sua participacdo no desenvolvimento da antropologia interpretativa e sua
compreenséo de cultura como algo que precisa ser visto de forma singular.

No mesmo ano de publicacdo do artigo de Boas, Nina Vandewalker “[...]
aplicou pela primeira vez a antropologia a educagdo, no artigo ‘Some Demands of
Education upon Anthropology’” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 25), onde de forma
tedrica a autora discute as relacdes entre educacao e cultura. Apesar dessas publicacdes,
possivelmente a primeira utilizacdo prética da antropologia no campo educacional nos
Estado Unidos foi realizada por Margaret Mead nos anos de 1930, cuja preocupacao
dizia respeito ao papel do professor e a instituicdo escolar. A antropologa buscou
inspiracdo em seus estudos relacionados a sociedades menos tecnoldgicas a fim de
tracar um quadro sobre as mudangas educativas nos EUA da época. Em sua classica
obra intitulada Growing up in New Guinea,

buscava entender como valores, gestos, atitudes e crencas eram
inculcados nas criancas pelos adultos, com o objetivo de forma-las
para viver dentro de sua sociedade. Investigou tanto os modos de
transmissdo das geracGes mais velhas para as mais novas como a
propria formacdo da personalidade e as formas de aprendizagem
existentes (DAUSTER, 1997, s/p).

Tais estudos visavam a uma menor represséo frente a formacéo cultural e
educacional das criancas e adolescentes. Outro mérito atribuido aos estudos Mead, foi
ter mostrado a adolescéncia como fenémeno sociocultural e ndo puramente fisioldgico.

Também relevante para o desenvolvimento da investigagdo qualitativa foram
os socidlogos da “Escola de Chicago”, nome atribuido a uma corrente surgida nos
Estados Unidos na década de 1910 por iniciativa de soci6logos que integravam o corpo
docente do Departamento de Sociologia da Universidade de Chicago, preocupados em
compreender os problemas enfrentados pela cidade, devido a uma réapida expanséo
urbana e crescimento demografico provocado pelo acelerado desenvolvimento industrial

das grandes cidades do Centro-Oeste norte americano. Essa Escola foi responsavel por
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estudos detalhados acerca de problemas sociais ocorridos nas metrépoles, o que levou a
elaboracdo de novos conceitos, teorias e metodologias sociolégicas € mesmo néo
representando um grupo homogéneo, algumas das inovacdes trazidas por essa Escola
sdo importantes para compreender a investigacdo qualitativa. Entre elas a recolha dos
dados em primeira mdo, énfase na vida da cidade, que por sua vez, contribuiu para o
estudo de grupos especificos e espagos tipicamente urbanos — e muitas vezes
marginalizados — e a atitude de empatia para com “[...] o ambiente, as pessoas e 0s
problemas que aborda, confiante de que a descrigdo dos problemas identificados é,
também, o meio tanto de revelagdo quanto de solucdo desses problemas sociais”
(CHIZZOTTI, 2003, p. 226).

De acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 31), ainda que antropo6logos
culturais americanos continuassem a utilizar a investigagdo qualitativa, alguns
académicos entendem que entre 0os anos de 1920 e 1930 houve um hiato nesse tipo de
abordagem. Contudo, a grande depressao econdmica surgida nos Estado Unidos a partir
de 1929 e que deu origem a uma grave crise, trouxe a necessidade de compreender a
natureza e extenséo dos problemas. 1sso por sua vez, fez emergir novamente nos anos de
1940 e 1950 a investigacdo qualitativa que ganhou um importante desenvolvimento
conceitual e metodolégico® e foi utilizada em estudos variados relacionando, por
exemplo, depressao e familia, mulher e mercado de trabalho, entre outros. Mesmo nédo
sendo o tipo predominante nos anos de 1950, o retorno da abordagem qualitativa ajudou
a promover novos estudos qualitativos nas pesquisas educacionais.

Os anos 60 do século XX marcam um contexto de mudancas sociais iniciadas
no continente europeu que, posteriormente, se espalharam pelo mundo. Periodo de
emergéncia e mobilizagcdo de grupos minoritarios que reivindicavam direitos sociais,
politicos, sexuais e de género. Esses anos também assinalam o aumento da investigacdo
qualitativa em educacdo nos Estados Unidos. Frente aos graves problemas pelos quais
passava a educacdo naquele pais, educadores preocupados em compreendé-los,
passaram a ver na abordagem qualitativa uma metodologia apropriada para essa

compreensao.

2 0 aprimoramento conceitual pode ser percebido por meio das publicaces que passaram a contemplar
analises sobre o trabalho de campo. Em relagdo a metodologia, a principal inovagdo foi uso
sistematico da entrevista como forma central de coletar dados nesse tipo de abordagem.
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Bogdan e Biklen identificam trés razdes desse retorno. “Em primeiro lugar, os
tumultos sociais da época indicavam claramente que ndo se sabia o suficiente sobre o
modo como os alunos experimentavam a escola” (1994, p. 38). Em seguida apontam a
popularidade que passaram a gozar os métodos qualitativos “[...] devido ao
reconhecimento que emprestavam as perspectivas dos mais desfavorecidos e excluidos
socialmente” (1994, p. 38). Além do clima politico e como terceiro fator, eles também
atribuem a valorizacdo da investigacdo qualitativa ao método e as modificacdes sofridas
pela Antropologia e Sociologia como disciplinas académicas. Apesar do aumento
constatado durante os anos de 1960, somente na década posterior, a investigacdo
qualitativa deixou de ocupar um lugar marginal nas pesquisas educacionais,
desenvolvendo-se nas décadas seguintes.

Nos anos 80 e 90 do século XX o modelo qualitativo era permeado pelas
discussdes sobre as diferencas entre qualitativo e quantitativo e a possivel articulacao
entre ambos. O numero de publicacBes apresentando a tendéncia aumentou, programas
de computador foram elaborados para ajudar na analise de dados e novos recursos
tecnoldgicos como processadores de textos, passaram a ser empregados para anotagdes
dos registros de campo.

Atualmente, ja ndo ha grandes questionamentos quanto a viabilidade ou
cientificidade do método qualitativo. O que se discute sdo algumas limitagcGes de cunho
tedrico-metodolégico — como as apontadas por André —, que ndo invalidam o uso dessa
abordagem e sd@o inerentes a qualquer metodologia. Assim, o método qualitativo tem
sido amplamente utilizado nas pesquisas educacionais, notadamente naquelas que
envolvem diretamente o ambiente escolar e seus sujeitos, contribuindo para evidenciar a
relagdo entre macro e microcosmos e para desvelar a dinamicidade escondida nas cenas
do ritual cotidiano.

Toda abordagem metodoldgica é constituida de arcabouco conceitual e tedrico.
No caso da investigacdo qualitativa, uma de suas caracteristicas é a preocupagdo com o
processo € ndo com o produto final, o que Gonzalez Rey entende ser “[...] o transito de
uma epistemologia da resposta a uma epistemologia da constru¢ao” (2002, p. 3). Por
essa mudanca de foco, a abordagem qualitativa pode ser compreendida também como
uma nova epistemologia, uma vez que muda a forma de ver a produgcdo do

conhecimento.
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Outra caracteristica que marca a abordagem qualitativa € o lugar central em
que é colocado o cientista. Gonzalez Rey (2002) defende que nessa abordagem o
pesquisador € um produtor de conhecimento. Assim, a teoria produzida por ele ganha
lugar de destaque no que ele denomina de “epistemologia qualitativa”.

No processo de producédo do conhecimento baseado na abordagem qualitativa a
interatividade entre sujeito/objeto € uma marca, ndo existindo uma relacdo hierarquica
entre ambos e mesmo tendo valores diferenciados um ndo é superior ao outro. O
pesquisador ndo é o sujeito que vai recolher dados daqueles que estdo ali dispostos a
fornecé-los. Em verdade, muitos desses dados séo produzidos por meio do contato entre
campo/sujeitos/objeto. Essa dinamica rompe o esquema estimulo-resposta.

Historicamente desprezada na producdo cientifica do tipo mecanicista, a
singularidade é também atributo que caracteriza a abordagem qualitativa. Em outras
matrizes metodolOgicas, essa caracteristica era tida como falseadora dos dados e
analises produzidas, comprometendo os resultados da pesquisa que precisavam ser
gerais e aplicaveis a qualquer caso. Especialmente quanto se trabalha com sujeitos, a
singularidade é marcada pela subjetividade social e pessoal destes e nem por isso elas
invalidam a investigagdo. Sem ser confundida com individualidade, a subjetividade esta
presente em qualquer abordagem — mesmo entre o0s pesquisadores vinculados as
chamadas ciéncias duras — uma vez que esse ndo consegue despir-se de si mesmo para
“fazer ciéncia”.

E importante destacar que a subjetividade € rica, complexa, por vezes
contraditoria, sendo permanentemente reconstruida, o que por sua vez, leva a mudanca
na forma com que o sujeito vé o mundo, sua produgdo de bens materiais e simbolicos.
Ela é igualmente permeada por uma realidade concreta e exterior ao individuo.
Considerando entdo a subjetividade, a abordagem qualitativa busca compreender como
0 sujeito diz e ndo somente o que diz, leva em conta ainda, suas emocdes e 0s
significados que conferem ao mundo que o cerca.

Na abordagem qualitativa, a empiria é tida como momento de construgdo
tedrica e ndo trabalho “bragal” em que os dados s@o recolhidos para posterior
classificacdo/anéalise e alquimicamente se transmutarem em teoria. Teoria € empiria sdo
processos vivos, dindmicos e em constru¢do continua. Assim, “a teoria ndo representa

uma dimensdo supra-individual capaz de tornar algo sagrado, mas uma ferramenta do
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pensamento a ser questionada, o que por sua vez conduz a novas ideias” (GONZALEZ
REY, 2002, p. 65). Nessa perspectiva, o trabalho empirico também ndo se constitui em
uma simples coleta de dados, estes sdo também considerados constructos teoricos.

Em relagdo a produgdo do conhecimento na pesquisa qualitativa, esse mesmo
autor defende que esta “[...] resulta de uma complexa combinagdo de processos de
producdo tedrica e empirica que convergem no pesquisador, que, como sujeito da
pesquisa, ndo segue de forma rigida e linear nenhuma das duas vias” (2002, p. 68).

Bogdan e Biklen (1994, p. 47-50) definem cinco caracteristicas da investigacdo
qualitativa, aqui apresentadas de forma esquematica. Sdo elas: 1) a fonte direta de
coletas de dados é o ambiente natural e o investigador o instrumento principal; 2) é
descritiva; 3) ha um interesse maior pelo processo que pelos resultados ou produtos; 4)
normalmente, os dados sdo analisados de forma indutiva; 5) tem um significado
extremamente importante.

No primeiro aspecto o pesquisador se coloca em contato direto com o local de
sua pesquisa, observa, entrevista, anota, na busca por produzir dados. Deve preocupar-
se com o0s contextos e ver no cotidiano a possibilidade de “pescar” sentidos, de olhar
com olhos de surpresa, mesmo aquilo que poderia parecer trivial a muitos. No que tange
a descricdo, ainda que os dados sejam recolhidos/elaborados por meio de imagens ou
audios eles sdo transcritos e apresentados sob a forma narrativa no sentido de dar
coeréncia aos dados, descortinar aspectos relevantes, respeitando sempre as falas e
pontos de vista dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Por isso, ja abordado a terceira
caracteristica, ao utilizar a metodologia qualitativa o pesquisador deve ter ouvidos de
ouvir os siléncios, olhos de enxergar expressdes aparentemente banais. Perscrutar
sentidos, sentimentos e expectativas sem, contudo, deixar de lembrar que o objetivo
fundamental de sua interpretacdo é elaborar conhecimento, ou gerar teoria, segundo a
perspectiva de Gonzalez Rey.

Em relacdo a quarta caracteristica, ndo ha na pesquisa qualitativa a necessidade
de elaborar previamente hipéteses a fim de comprova-las ou infirma-las. Elas podem
surgir ou ndo no decorrer da investigacdo. Para Bodgan e Bikle o processo indutivo de
analise dos dados na investigacdo qualitativa assemelha-se a um funil em que “[...] as

coisas estdo abertas no inicio (ou no topo) e vao se tornando mais fechadas e especificas
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no extremo” (1994, p. 50), em uma situagdo em que o pesquisador seleciona o que lhe
parece mais importante.

Por fim, de acordo com a ultima caracteristica apontada pelos autores, a
abordagem qualitativa deve estar interessada na forma como as pessoas dao sentido as
suas vidas — ou a aspectos dela —, como interpretam determinados fatos e por que 0s
interpreta desta ou daquela maneira. Assim, “ao apreender as perspectivas dos
participantes, a investigacdo qualitativa faz luz sobre a dinamica interna das situacdes,
dindmica esta que ¢ freqiientemente invisivel para o observador exterior” (BOGDAN e

BIKLE, 1994, p. 51).

A abordagem qualitativa do tipo etnografico e a técnica do grupo focal

Seguindo a recomendacdao de André e Bogdan e Bikle, apds definir a
investigacdo qualitativa como matriz metodol6gica — ao menos a priori — entendo ser
importante também apresentar o tipo de abordagem inserido nessa matriz que sera
utilizado. Os objetivos, o problema e a problematica tém evidenciado o tipo etnografico
como apropriado para a conducdo da presente pesquisa, que busca uma reflexdo sobre a
realidade que perpassa a educacao e o processo de ensino e aprendizagem e é motivada
também pela necessidade de intercambiar experiéncias: eu, a professora de Historia,
eles, os estudantes.

De acordo com André, “a etnografia ¢ um esquema de pesquisa desenvolvido
pelos antropdlogos para estudar a cultura e a sociedade. Etimologicamente etnografia
significa ‘descri¢do cultural’” (1995, p. 27, grifo no original). Ela esclarece que os
antropologos atribuem dois sentidos ao termo: técnica para coleta de dados e, a0 mesmo
tempo, relato escrito resultante do uso dessa técnica (1995, p. 27). Sua utilizacdo foi
transferida e adaptada as pesquisas educacionais e as suas finalidades especificas. Assim
sendo, o pesquisador em educagdo faz “[...] estudos do tipo etnografico e ndo etnografia
em seu sentido estrito” (ANDRE, 1995, p. 28).

A autora traga certas caracteristicas da pesquisa do tipo etnografico utilizada
em educacdo (1995, p. 28-29). Algumas delas se apropriam de técnicas tradicionalmente
associadas a etnografia, como a observacdo participante, a entrevista intensiva e a

analise de documentos. Outra caracteristica apresentada pela autora € a interacdo
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constante entre o pesquisador e 0 objeto pesquisado, sendo que este Gltimo constitui-se
como instrumento principal na coleta e na analise dos dados. H4 uma preocupacéo
maior com a forma como as pessoas véem a si mesmas e interpretam suas experiéncias
e 0 mundo que as cerca. Por fim, a técnica envolve um trabalho de campo, onde o tempo
de contato pode variar de acordo com a pesquisa e € obtido/elaborado um grande
numero de dados como depoimentos, descricdo de locais e situagdes.

Assim a partir desses dados, é possivel, “[...] comparar diferentes tipos de
discurso, confrontar falas de diferentes sujeitos sobre a mesma realidade, constrdi-se a
tessitura da vida social em que todo valor, emogao ou atitude estd inscrita” (FONSECA,
C., 1999, p. 64).

A pesquisa de tipo etnografico também é adequada ao estudo do cotidiano
escolar por se caracterizar “[...] fundamentalmente por um contato direto do pesquisador
com a situacdo pesquisada, permite reconstruir 0s processos e as relacdes que
configuram a experiéncia escolar diaria”. (ANDRE, 1995, p. 41). Por meio desse
contato, é possivel desvelar o que ndo esta explicito e exercitar o estranhamento daquilo
que se transmutou em familiar, tornando-o assim, passivel de uma analise que nao se
pretenda imparcial e objetiva, mas distanciada e que se abra para novos codigos e que
busque compreender as relagbes dos sujeitos com as varias dimensdes do universo
escolar e extraescolar abrindo-se para outros sistemas de referéncias. Tentando perceber
0os embates, contradicBes, estratégias de conformacBes e resisténcias por eles
engendradas na labuta diaria, no cotidiano dindmico e nada homogéneo, aonde a vida
vai sendo construida ao ser vivida.

Ao mergulhar na cadtica logica cotidiana do universo escolar, busco também
tentar encontrar fissuras quase imperceptiveis, ocorridas diariamente. Acredito como
Heller (1989), que nele se operam as mudancas e reside tanto a dominag¢do quanto a
rebeldia e que essas mudancas nao se dardo por meio de grandes revolugdes e sim pelas
pequenas transformag6es engendradas no dia a dia, pois é no cotidiano que se forja a
existéncia concreta.

Entrar nesse mundo onde o ritual da sala de aula parece repetitivo em varios
aspectos, ¢ prestar atencdo a uma “[...] liturgia [que] ao envolver alunos e professores,
oferece variacbes que afetam as relagfes pedagdgicas, as estratégias de ensino e as
varias abordagens de orientagdo da aprendizagem” (VIANNA, 2007, p. 74).
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Para Fonseca, o método etnografico implica também em um “[...] encontro
tenso entre o individualismo metodologico (que tende para a sacralizagdo do individuo)
e a perspectiva socioldgica (que tende para a reifica¢do do social)” (C., 1999, p. 59). Em
funcéo disso, ela adverte quanto a posicionamentos extremos em relacdo aos sujeitos
pesquisados, como por exemplo, a tendéncia a enquadra-los entre dois extremos, ou
seja, toméa-los somente de forma individualizada, sem inseri-los em um contexto social
mais amplo, fomentando uma pratica mais proxima da histdéria de vida ou de uma
abordagem psicoldgica e por outro lado, cuidar para ndo vé-los unicamente como seres
sociais, sem considerar sua individualidade.

A mesma autora (1999, p. 66), indica alguns passos importantes entre o
levantamento de dados e sua analise, por ela descritos como: a) estranhamento: diz
respeito a sensibilidade do pesquisador em perceber aquilo que ndo lhe é familiar, mas o
é para o grupo. Essa sensibilidade é importante na busca por entender suas praticas; b)
esquematizacao: quando de posse dos dados algumas hipéteses ja podem ser refutadas
ou comprovadas e também alguns esquemas de analise podem ser elaborados; c)
desconstrucdo: quando o pesquisador deve se despir de (pré)conceitos ou nogdes pré-
concebidas a fim de captar significados particulares ao grupo pesquisado; d)
comparacdo: como exemplos que se assemelham ao objeto de estudo a fim de
enriquecer a andlise; d) sistematizacdo: criando modelos alternativos ou originais da
pesquisa.

Ainda que a rigor, ndo seja necessario seguir esses passos, eles sdo importantes
para advertir 0 pesquisador quanto a importancia de estar atento as formas como 0s
sujeitos pesquisados se comportam, ddo significado e expressam suas experiéncias,
lembrando sempre que “[...] nossos modelos sempre vado ser uma simplificagdo
grosseira da realidade” (FONSECA, C., 1999, p. 76).

Inserindo-se na abordagem qualitativa, no trabalho de campo, sera utilizada a

técnica do grupo nominal ou focal. Tal técnica é compreendida como sendo

[...] um recurso de coleta de informagfes organizado a partir de uma
discusséo coletiva, realizado sobre um tema preciso e mediado por um
animador-entrevistador ou mesmo mais de um. Em realidade,
configura-se numa entrevista coletiva aberta e centrada (MACEDO,
2004, p. 178).
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A utilizacdo de grupo focal ndo se constituiu novidade. A técnica era
empregada inicialmente nas pesquisas e marketing desde os anos de 1920 e também foi
usada nos anos 50 do século XX no estudo sobre as reacdes manifestadas pelas pessoas
quanto a propaganda de guerra (GATTI, 2005, p. 7-8). Durante as décadas de 1970 e
1980 seu uso foi comum em areas como comunicacao e avaliacdo de materiais diversos
e servicos. Porém, por um largo tempo ndo se constituiu como uma tecnica
sistematizada de pesquisa no campo das ciéncias sociais, 0 que s6 veio a ocorrer no final
do século XX.

Essa técnica foi escolhida por representar um bom instrumento para a
elaboracdo/obtencédo de dados junto a pequenos grupos, partindo assim do particular
para o geral e ainda pela busca em descobrir os sentidos atribuidos por jovens
estudantes ao ensino de Historia e sua relacdo com a vida extraescolar. Além disso, “o
grupo focal permite fazer emergir uma multiplicidade de pontos de vista e processos
emocionais, pelo proprio contexto de interacdo criado, permitindo a captacdo de
significados que, com outros meios, poderiam ser dificeis de se manifestar” (GATTI,
2005, p. 9).

Entretanto, conforme é lembrado pela autora, a aplicacdo dessa técnica ndo €
simples, sendo necessario em sua utilizacdo atentar para alguns cuidados como, por
exemplo, a ndo diretividade do pesquisador/moderador em relacéo a fala dos sujeitos, o
que ndo se trata “[...] de uma posigdo ndo diretiva absoluta, ou do tipo ‘laissez-faire’,
por parte do moderador” (GATTI, 2005, p. 8, grifo no original). Sua posicao deve ser de
intervencdo nos momentos necessarios de troca, interacdo do grupo e atendimento aos
objetivos da pesquisa. O uso de um roteiro flexivel de modo a orientar as discussdes
também é recomendado.

O pesquisador deve evitar fazer perguntas diretas e deixar que os membros do
grupo expressem livremente suas opinibes sem valora-las em certo ou errado,
interessando-se sobre 0 que pensam e por que pensam dessa ou daquela forma. Para
tanto, os participantes precisam sentir confianca na pessoa do pesquisador e também
sentirem-se atraidos e envolvidos pelo propdsito da pesquisa, logo, a adesdo ao grupo
deve ser voluntaria, embora precedida de uma forte mobilizacéo.

De acordo com Gatti (2005, p. 28-36) A postura do pesquisador/moderador €

de fundamental importancia e deve ser pensada desde o momento de motivar 0s
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participantes a aderirem ao grupo até a forma como conduzira as discussdes. Sao
atitudes esperadas de um bom pesquisador que trabalha com grupo focal: que ndo seja
demasiadamente informal, a fim de que as discussbes ndo se confundam com
entretenimento, nem muito sério a ponto de ndo se criar um clima de descontracéo e
interacd@o entre os participantes; que saiba intervir nos momentos apropriados e estimule
o0 debate; que seja flexivel sem ser passivo; que ndo exponha sua opinido ou faga criticas
aos comentarios dos participantes; que tenha habilidade para superar os momentos de
siléncio, constrangimentos ou expressdes monossilabicas; que evite 0 monopdlio da fala
por qualquer membro, controle o tempo tanto de cada fala e o tempo geral da discussao
e por fim, que perceba quando se chegou ao ponto de “saturagao tedrica”.

Quanto a composicdo do grupo, os membros devem atender a algumas
caracteristicas que lhes sejam comuns, criando certa homogeneidade, o que n&o
significa inexisténcia de diferencas entre eles. No caso da presente pesquisa, 0 que 0s
qualifica de antemao para a discussao pretendida, é o fato de serem estudantes do 2° ano
do ensino médio das escolas que integram a pesquisa. Outras caracteristicas comuns a
eles estdo relacionadas aos grupos socioecondmicos aos quais estdo inseridos, suas
faixas etarias e locais de moradias. Quanto ao total de membros, Macedo recomenda
que seja de no minimo oito e no maximo doze (2004, p. 178). Os registros serdo feitos
por meio de anotacOes escritas por parte da pesquisadora e se houver permissdo dos
participantes, também gravacdo em video, cujas falas serdo posteriormente transcritas e

organizadas em narrativas.

A abordagem tedrico-metodologica, o ensino/aprendizagem de histéria e a
formacéo da consciéncia historica

A abordagem metodoldgica escolhida, bem como a técnica do grupo focal, tem
como objetivo apreender se 0 ensino de historia tem contribuido para a formacdo da
consciéncia historica.

E importante destacar que a perspectiva de formagdo da consciéncia historica
ndo constitui novidade como funcdo social atribuida ao ensino de Histdria, embora em
muitos momentos ela s6 apareca de maneira subjetiva. No entanto, o uso do termo
ganhou relevancia e uma nova conotacao a partir da teoria da “cognicdo historica”, cuja

preocupacdo fundamental ndo estd relacionada ao que o aluno aprende na disciplina
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Histdria, mas entender como ele aprende e principalmente, quais significados Ihe
confere em sua vida cotidiana para além da escola.
De acordo com Rusen, consciéncia histérica pode ser compreendida como

0 modelo pelo qual a relagéo dindmica entre experiéncia do tempo e a
intencdo no tempo se realiza no processo da vida humana. [...] Para
essa forma de consciéncia, é determinante a operagdo mental com a
gual o homem articula, no processo de sua vida préatica, a experiéncia
do tempo e esta com aquela. Essa operagdo pode ser descrita como

orientacdo do agir (e do sofrer) humano no tempo” (2001, p. 58,
grifos no original).

A partir das ideias propostas por esse autor, € possivel afirmar que consciéncia
histérica pode ser entendida como um mecanismo que envolve operacBes cognitivas,
emocionais, espirituais, utilizado de maneira consciente ou ndo, para compreender a
forma e o sentido da construcdo histoérica da realidade, ajudando a situar o ser no mundo
e servindo como orientadora em sua vida pessoal e coletiva. Assim, a experiéncia do
passado auxiliaria a orientar o ser no presente e se constituiria como forma de projetar
suas ac0es, que por sua vez repercutirdo no futuro.

Nesse sentido hd uma relacdo proxima entre Histdria e cotidiano, tanto é que
no diagrama proposto por Risen (2001, p. 35) vida e conhecimento histérico sdo
aspectos de mao dupla, onde um influencia o outro, dando a consciéncia histérica uma
funcdo préatica. Na perspectiva apontada por esse autor, a temporalidade histérica
passado/presente/futuro também é indissociavel.

A formacdo da consciéncia historica requer dos alunos a compreensdo de que a
Histdria é uma ciéncia especifica que tem metodologia propria e seu ensino relaciona-se
a essa disciplina, mas também se constituiu em um saber especifico e que ambas sdo
resultantes do trabalho de determinadas pessoas (professores/historiadores).

Perseguindo o objetivo da presente pesquisa — identificar a relacdo entre o
processo de ensino/aprendizagem de histéria e a formacdo da consciéncia historica —
durante a realizag@o dos grupos focais serédo utilizados como recursos mediadores fontes
documentais (iconogréficas, textuais e audio visuais). Um dos critérios para a selecédo
dos conceitos substantivos® que serdo objetos de anélise dos alunos é o fato de serem

tematicas frequentemente abordadas nos curriculos escolares e amplamente divulgadas

® Trata-se de contetidos especificos da Histéria. Exemplo: Conjuracdo Baiana, Revolugao Francesa, etc.
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nos meios midiaticos, o que faculta seu conhecimento em espagos variados,
constituindo-se, assim, em conhecimentos prévios. Um segundo critério € sua inter-
relacdo com questdes do tempo presente como, por exemplo, escraviddo e racismo ou a
achegada dos portugueses e a constru¢do do Estado Nacional. No mesmo sentido, €
possivel pensar em personagens sobre os quais, no passado ou em tempos recentes,
foram construidas representacdes: Tiradentes: patriotismo e identidade nacional; Zumbi
dos Palmares: liberdade; princesa Isabel: questdes de género.*

O uso dessas fontes poderd ajudar também a desvelar estratégias de
aprendizagem elaboradas pelos alunos, bem como possibilitardo a identificacdo de
outros espacos — além do escolar — onde o conhecimento historico é apreendido. Além
disso, visa apreender se 0s conceitos substantivos servem como experiéncia na vida
pratica para a elaboracdo de sentidos, sentimento de pertenca a grupos ou a nagao,
visdes de mundo, formacGes identitarias, conceitos e pré-conceitos e ainda qual
memoria historica é construida pelos alunos e alunas com base na historia ensinada e
aprendida.

Para dar maior consisténcia a analise e tentar perscrutar evidéncias e siléncios
nas narrativas dos estudantes, a partir dos temas discutidos e dos documentos
apresentados, sera solicitada aos participantes a producdo de um texto escrito, cujo
modelo ainda esta por ser definido, podendo ser um breve memorial descritivo ou
resposta a um questionario semiestruturado. Outra possibilidade aventada é a elaboracéo
de desenhos acompanhados de uma frase ou uma pequena descricdo que 0s
complementem e ajudem na interpretago.’

Coerente com o método qualitativo proposta para ajudar a guiar 0S passos
dessa pesquisa, por ora, 0 presente texto constitui meramente um esbo¢o metodoldgico.
Assim com Teseu, que entrou no labirinto do Minotauro guiado pelo fio de Ariadne sem
certeza sobre seu destino, penso ainda incerta dos rumos que me aguardam, a
abordagem qualitativa simboliza meu fio de Ariadne, pois, conforme advertem Bogdan

e Biklen, “quando inicia um trabalho, ainda que os investigadores possam ter uma idéia

* No caso do presente texto trata-se apenas de exemplos, pois, 0s conceitos substantivos, bem como o0s
personagens que serdo utilizados como estratégias para a discussdo, ainda serdo definidos. A
elaboracédo de uma ficha que ajude a nortear a discussao também néo foi ainda feita.

> No decorrer da pesquisa sera avaliada a pertinéncia de se fazer observacdo néo participante durante as
aulas de Historia.
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acerca do que irdo fazer, nenhum plano detalhado € delineado antes da recolha dos
dados” (1994, p. 83). O que nao significa a inexisténcia de um plano (apresentado ao

longo do texto) e sim de uma postura flexivel frente aos imprevistos do caminho.
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