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Desenvolvimento da no¢ao de tempo e o ensino de Histdria

Thelma Pontes Borges®

Resumo: O trabalho discute como o desenvolvimento da nocdo cognitiva de tempo se faz
necessaria para o aprendizado de Historia. A epistemologia genética, nos oferece elementos
que possibilitam verificar como ocorre 0 processo de desenvolvimento da inteligéncia, e nos
mostra como a nogdo de tempo esta imbrincada no processo do raciocinio representacional e
operatério O tempo é, portanto, fator essencial na andlise do real e oferece condicBes
cognitivas para que 0 sujeito organize seu pensamento num todo coerente e reversivel. A
construcdo da nogdo de tempo passa por trés momentos, 0 tempo sensério-motor, 0 tempo
intuitivo e o tempo operatorio, alem de apresentarem duas operagdes que sdo a ordem dos
acontecimentos e a duragdo destes. Percebemos que o desenvolvimento da nogéo de tempo,
essencial a evolucgdo da inteligéncia no ser humano, € condicdo para o aprendizado dos fatos
historicos.
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Abstract: The work discusses as the development of the cognitive notion of time it is done
necessary for the learning of History. The genetic epistemology, offers us elements that make
possible to verify how it happens the process of development of the intelligence, and in the
display as the notion of time is related in the process of the reasoning representacional and
operative THE time is, therefore, essential factor in the analysis of the Real and he/she offers
cognitive conditions for the subject to organize your thought in an all coherent and reversible
one. The construction of the notion of time goes by three moments, the time sensorial-motor,
the intuitive time and the operative time, besides they present two operations that are the order
of the events and the duration of these. We noticed that the development of the notion of time,
essential the evolution of the intelligence in the human being, is condition for the learning of
the historical facts.
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Cognicdo enquanto construgao

Devemos considerar que a equilibracdo constitui o ponto chave da obra da teoria de
Piaget (1976). Este parte da concepcdo de que a vida mental € marcada por um movimento a
caminho de um estado de equilibrio que é sempre superior ao anterior, e que caracteriza a
vida mental do adulto. E que tal conhecimento ocorre na interagdo entre objeto e sujeito,
assim desenvolvimento ocorre por processos continuos que geram estados superiores de

equilibrios modificando as estruturas mentais. E o que expde Piaget (1976:7) a seguir
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““(...) o conhecimento ndo procede nem da experiéncia Unica dos objetos nem de
uma programacdo inata pré-formada no sujeito, mas de uma interacdo entre
ambos, que resulta em construgdes sucessivas com elaboragdes constantes de
estruturas novas gracas a um processo de equilibracdo majorante, que corrige e

completa as forma precedentes”.

Assim como numa vertente construtivista a crianca s6 aprende se compreende, em
toda sua extensdo, a sua agdo e os seus procedimentos. O conhecimento s6 ocorrerd se
processos como regulagdes e compensacOes, abstracdo reflexiva, tomada de consciéncia e
construcdes de possiveis e do necessario estiverem unidos no processo de equilibracdo da
inteligéncia. Piaget (1969:37) considera que conhecimento € acdo e transformacdo do objeto
“conhecer é, pois, assimilar o real as estruturas de transformacdes, e sdo as estruturas
elaboradas pela inteligéncia enquanto prolongamento direto da acéo”.

Piaget (1978) faz uma diferenca entre estruturas e procedimentos, sendo que a acao do
segundo gera a constru¢cdo do primeiro. Inhelder (1996) escreve que a inovacdo de
procedimentos favorece o desenvolvimento das estruturas operatorias. Macedo (1994) diz que
existem orientacdes diferentes quanto ao desenvolvimento da crianga: a primeira é o estudo
do “sujeito epistémico”, cujo interesse se volta para a construcdo do conhecimento, e a
segunda é a do “sujeito psicoldgico” , que se caracteriza pelo estudo dos meios utilizados por
uma crianca para resolver um dado problema.

Para explicar a nocdo de procedimentos faz-se necessario recorrer a Piaget (1985)
quando trata da evolucdo dos possiveis, considerando este como invengdo e criacdo. A
abertura de novos possiveis esta intimamente ligado ao processo de reequilibracdo cognitiva,
assim ““...visar um objetivo prético, procurar a solu¢cdo para um problema, etc é preencher
uma lacuna ou remediar uma incoeréncia e constituir um novo equilibrio...(PIAGET,
1987:60).

Dessa forma temos que a cada possivel construido, novas formas de equilibracfes se
instaurardo e temos também que de cada possivel criado muitos outros possiveis se abrirdo,
fazendo com que cada vez mais as interpretacdes adaptativas do sujeito se tornem mais ricas.
Sendo assim Piaget (1985, 1987) explica como os procedimentos ganham substancia desde os
niveis elementares até as operac6es formais. Piaget (1985), em pesquisa, analisou 0s niveis de
construcdo de possiveis de acordo com procedimentos verificaveis em sujeitos de diferentes
idades, encontrando assim trés grandes niveis de constru¢cdo da novidade: os possiveis

analdgicos, 0s co-possiveis e 0s Co-possiveis quaisquer.
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Nos possiveis analégicos (nivel 1A) as variaches sdo pequenas e com grandes
semelhancas, além do sujeito trabalhar com um numero reduzido de combinagfes. Nos co-
possiveis (nivel 11A e nivel 11B) a crianca também trabalha por analogia, porém ela apresenta
mudancas visiveis em seus procedimentos, passando a escolher as melhores formas. E,
finalmente nos co-possiveis quaisquer (nivel I11) as criancas descobrem que existem
procedimentos infinitos e todos corretos, esse estagio € o das operacfes hipotético-dedutivas.
A abertura dos possiveis estd relacionada as construgdes operatorias, pois, diante de novas
situacdes perturbadoras impostas pelo objeto, ou por situacdes-problema, o sujeito se utilizara
de esquemas de acdo, criando novas estratégias.

O uso de estratégias, cada vez mais evoluidas, coincidem com o desenvolvimento das
estruturas de cognicdo, que partem dos reflexos e evoluem formando coordenacgdes de acdes
sensoriais e motoras, que permitem que o bebé escute um som (sensorial), identifique de onde
vem 0 som (sensorial), vire a cabeca (motor), estique os bragcos (motor), pegue o brinquedo
(motor). O ganho nas agdes vird quando estas puderem ser representadas pelos elementos
simbolicos, o que acontecerda no periodo pré-operatdrio. Neste momento a principal
caracteristicas é a incapacidade de descentrar de si e realizar operacGes reversiveis, ou seja, a
crianga é capaz de realizar uma operacdo mental, pois ja usa do simbolismo, contudo é
incapaz de reverter tal acdo mentalmente. Para tanto ela precisard criar novos esquemas
mentais que permitiram o desenvolvimento para o das operacGes mentais. Adquirir a
operacionalidade do pensamento é ganhar em logica no raciocinio, mas precisamente é o
momento em que 0 pensamento da crianga se aproxima do pensamento do adulto, podendo a
partir dai compartilhar da Iégica do conhecimento do universo.

O desenvolvimento da inteligéncia é, portanto, resultado de uma série de elementos
que se fundem nas relacdes estabelecidas entre o sujeito-crianca em desenvolvimento e 0
meio propiciador de experiéncias relevantes capazes de gerar desequilibrios nas formas ja
implantadas de pensar promovendo assim sucessivas reorganizagdes que culminam na
evolucéo das estruturas do pensamento.

O desenvolvimento da cognicdo envolve sempre diversas categorias, tais como,
nocOes de espaco, tempo, causalidade, velocidade, permanéncia, entre outras. A compreensao
da aquisicdo de cada uma destas categorias oferece conhecimentos globais sobre a génese e
formacgdo da inteligéncia no ser humano. Especificamente aqui, nos preocupamos com a
evolucdo da nocdo de tempo por considerarmos que os estudos referentes a tal aquisicdo
possam auxiliar nos trabalhos dos educadores responsaveis pelo ensino de Historia, pelo fato
da aprendizagem nesta disciplina ser dependente da aquisi¢édo de tal nocéo.
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Nocéo de Tempo

Toda discussé@o que envolve o tema Tempo ndo pode deixar de citar o nome de Albert
Einstein (Macedo, 2008). Foi ele através de seus estudos que conseguiu introduzir a
subjetividade em tal nocdo e nos mostrou o quanto tudo é relativo e proprio de cada um.
Alguns segundos podem parecer uma eternidade ou algumas horas podem parecer alguns
segundos, tudo depende do que estamos fazendo. Foi Einstein que sugeriu, em 1928 a Piaget,
que se estudasse a génese da nocdo de tempo, e este 0 faz em seu livro “A noc¢do de tempo na
crianga” (PIAGET, 2002). E o que Piaget nos ensina desde o principio é que o nascimento do
tempo na criangca também ¢ relativista, e que sua nogdo € marcada por caracteristicas proprias
de seus interesses e momentos de desenvolvimento.

Assim a compreensdo da no¢do de tempo passa necessariamente pelo principio basico
de que este é desenvolvido ontogeneticamente e que € dependente de processos geradores de
sucessivos desequilibrios. O tempo é uma das categorias em desenvolvimento que acompanha
as estruturas de conhecimento. A nocdo temporal é um conhecimento fisico e necessita das
abstracbes que se faz do objeto, coordenando ao longo do tempo até se organizar nas
operacdes temporais. Existem duas operacdes que permitem o conceito de tempo, a primeira
operacdo é a ordem dos acontecimentos, que possibilita a compreensdo da sucessdo das
coisas, e a percepc¢do de que depois de A vem B e depois de B vem C, a segunda operacao € a
da duracdo das coisas, que define um intervalo de duracdo entre um ponto A e B. Para se
alcancar as coordenacdes destas operacfes no plano operacional é necessario um processo
continuo de construgdo de nogdo de tempo que se inicia no tempo sensorial e segue 0 mesmo
padrdo de desenvolvimento das estruturas cognitivas e da evolugdo dos possiveis.

O tempo sensorio-motor diz do momento em que a crianga desconhece o tempo
enquanto categoria do universo. Nos primeiros 4 meses de vida da crianca, 0 tempo se dara
por eventos que permitirdo 0os primeiros acessos a tal nogdo. Hora de mamar, de dormir,
acordar, banhar, entre outras atividades que envolvem o bebé e 0 permitem comecar a se
situar no espago — tempo do cotidiano, além disso, a seqtiéncia temporal é dada pela acdo de
antes e de depois, abrir a boca e depois sugar, por exemplo. Estas séries temporais evoluem
permitindo ao bebé perceber a ordem causal das acbes, mexer a mdo para balangar o
chocalho. Com o tempo a crianga adquire a consciéncia das sucessfes dos fenémenos,
podendo acompanhar cada mudanca de ponto, contudo isto sO € possivel se tiver ligacdo a
vestigios perceptivos, ou seja, ele precisa ver 0 acontecimento. O tempo préatico ou perceptivo

€ muito precario, pois ndo permite a representacdo de passado ou futuro num tempo continuo.
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O uso do passado ou futuro depende de representacOes, que representa — acdo no
plano simbdlico, para tanto ha a necessidade de um novo elemento no universo cognitivo, a
linguagem, que aparece na capacidade de representar um objeto simbolicamente, mesmo
quando este ndo esta presente. O uso do simbolismo, que é a capacidade de representar um
objeto por um outro, permite um ganho qualitativo significativo na no¢do de tempo. Agora ja
é possivel lembrar a sucessdo dos eventos independentes da percepcdo atual deles. O
simbolico permite a passagem para o tempo pré-operatdrio ou intutitivo, que apesar de ser
um ganho importante, ainda traz como caracteristica primordial o egocentrismo da crianga e o
fato de que qualquer coisa sé tem validade e é percebida se tiver relagdo com seus desejos.
Além de que, a crianca ndo tem desenvolvido ainda a reversibilidade do pensamento,
impossibilitando a composi¢do e compreensdo de um fendmeno.

Serd somente no tempo operatorio que a crianca adquirira flexibilidade em seu
pensamento, desenvolvendo reversibilidade e descentracdo, podendo culminar as operagoes
de sucesséo e duracdo. Neste instante as operagdes do tempo, sucessdo e duragao, se integram
e possibilitam a ampliacdo das deducdes de uma situacdo a outra. Neste momento temos a
configuracdo do tempo enquanto constituido e dotado de fatores I6gicos, préprio do carater
adulto. A nocdo de tempo é a mais abstrata e de dificil compreensdo para as criancas e
envolve os conceitos de distancia e velocidade. Até o periodo intuitivo espaco e tempo se
confundem, sua diferenciacdo passa a ocorrer somente depois do desenvolvimento operatorio.

O desenvolvimento da cognicdo como um todo e da nocdo de tempo especificamente
nos permite abrir a conjecturas com relagéo as possibilidades de elementos do meio gerador
de desequilibrios como favorecedor ou ndo de tal processo, para tanto € necessario

debrucarmos um pouco sobre a educacéo e o ensino de Histdria

Educacao, Historia e a Nogao de Tempo

Em 1933, em Haia, Piaget apresentou um trabalho sobre o ensino de Historia na
Conferéncia Internacional para ensino de Historia (PIAGET, 1998) e destacou o quéo fecundo
pode ser a unido da psicologia e da educacao na tentativa de decifrar problemas relativos ao
ensino de Historia quando se tenta analisar o sujeito humano do ensino. O que o autor prop6s
foi pensar que a compreensdo da historia supde a nocdo de tempo sob as caracteristicas da
duracdo e da seriacdo, além de apresentar como o0 uso do tempo é mal utilizado pela crianca
quando se trata do passado ndo vivido.

As reflexbes de Piaget (1998) se basearam no que ele mesmo chamou de simples

sondagem, carecendo de dedicacgdo por parte dos pesquisadores para um aprofundamento do
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tema. No entanto, as primeiras fagulhas diretas sobre o ensino de Historia, proposta por
Piaget somada a complexidade de sua teoria, nos faz apostar na ideia da unido entre a
psicologia e a Historia na tentativa de elucidar questdes sobre desenvolvimento (nogdo de
tempo) e ensino.

O ensino de Historia, além de assumir a responsabilidade pelo aprendizado dos
conteudos especificos, é também capaz de desenvolver o senso de percep¢do da realidade,
sagacidade e diversidade dos pontos- de —vista. Assim o ensino de Histdria ao considerar
nog¢des basicas do desenvolvimento da crianga, consegue auxiliar no trabalho de descentracéo
cognitiva, diminuicdo do egocentrismo, fazendo com que a crianga saia de patamares
intuitivos para os operatorios. Contribuindo com a evolugdo dos esquemas de cognicdo. O
estudo dos fatos, por exemplo, a partir de diversos agentes historicos, permite a crianca ver a
mesma situagdo por diversos olhares “é necessario discutir um fato, um conteido destacando-
se a problematizacdo, a construcdo de conceitos, 0 contexto espago-temporal, isto é, adotar
uma outra perspectiva para compreender” (FERMIANO, 2005). Tal proposta € o vem sendo
defendido pelos historiadores da Historia Nova, que além dos fatos oficiais consideram
diversos outros fatores que favorecem uma andalise mais abrangente da sociedade (DARTON,
1986).

Temos que considerar também que, a evolugdo dos processos cognitivos, que inclui a
nocao de tempo, € pautada pelas relacGes dialéticas com o meio do conhecimento, que servem
como start dos processos de equilibracdes. E como o ensino de Histdria pressupde dialogo,
debate, interacdo social e mudancas de perspectivas, traria inerente a este processo a chance
de favorecer as re-estruturagdes cognitivas pela via das relagfes de cooperacao (co-operagoes
I6gicas). O aluno precisa ser co-participante dos processos e se sentir na posicdo de
historiador, uma vez que quando as a¢des do pensamento o envolvem em sua totalidade,
oferecendo a sensacdo de pertencimento a sociedade, a compreensdo de si mesmo como ser
historico e uma identidade sdcio-cultural, temos as condi¢Bes sociais adequadas que tanto
promovem o desenvolvimento e aquisicdo da nocdo de tempo como permite o aprendizado

dos conteudos histéricos. Fermiano ( 2005 :5) citando Siman (2003) escreve,

“Assim, (...) o desenvolvimento cognitivo e, portanto, da temporalidade hist6rica
depende da cultura que fornece ao individuo os sistemas simbdlicos de
representacdo da realidade e, por meio deles. O universo de significacfes que

permite construir uma ordenag&o, uma interpretacdo dos dados do mundo real”

Percebemos, assim, que o desenvolvimento da nocgdo de tempo, essencial a evolugéo

da inteligéncia no ser humano, é condicdo para o aprendizado dos fatos historicos. Da mesma
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forma, percebemos que o desenvolvimento da inteligéncia, por ocorrer em processos
dialéticos, colocam o ensino de Histéria como fator importante que gera o desenvolvimento

da nocao de tempo.
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