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A RELACAO MOVIMENTO INDIGENA/UNIVERSIDADE: anélise de uma
experiéncia de formacao de professores indigenas

Iraci Aguiar Medeiros”

RESUMO: Com base em pesquisa de campo, esse trabalho analisa uma experiéncia de
relacdo movimento indigena/universidade para formacdo de professores indigenas, realizada
na Universidade do Estado de Mato Grosso. A formacéo de indigenas surgiu da reivindicacdo
do movimento indigena, e iniciou-se na UNEMAT em 2001, com 3 cursos: Linguas, Artes e
Literatura; Ciéncias Matematica e da Natureza e; Ciéncias Sociais. Na 1?2 turma, 186
professores de escolas das aldeias formaram-se, envolvendo 36 etnias e 26 idiomas. O artigo
discute em que medida essa experiéncia contribui para capacitacdo e organizacdo do
movimento indigena, especialmente dos professores indigenas, que lutam pela transformacéo
de suas escolas, vistas como espaco de resisténcia, instrumento de afirmacdo da identidade,
sempre ligada ao tema dos direitos e da demarcacéo de terras.
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ABSTRACT: Based on field research, this paper analyzes an experience of relationship
between indigenous movement / university for training of indigenous teachers, held at the
(University of the State of Mato Grosso) Mato Grosso State University. The training of
indigenous claims arose from the indigenous movement, and started in the UNEMAT in
2001, with 3 courses: Languages, Literature and Arts, Sciences and Mathematics and Nature,
Social Sciences. In 1st class, 196 teachers from schools in the villages are formed, including
36 ethnic groups and 26 languages. The article discusses how far this experience contributes
to training and organization of the indigenous movement, especially of indigenous teachers,
who struggle for the transformation of their schools, seen as a space of resistance, an
instrument (of) for affirmation of his identity, always on the theme of rights and demarcation
of land.
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No Brasil, diversos movimentos sociais surgiram durante a década de 70, com base em
demandas referentes a reproducdo social e as condi¢des de vida, caracterizando-se por seu
carater local e regional e por uma identidade de resisténcia. O movimento indigena tem seu
fortalecimento nesse periodo. As mudancas na relacdo entre o Estado e as sociedades
indigenas sdo recentes no pais. As conquistas experimentadas no campo da educagdo estdo
relacionadas a conceitos e praticas de educacdo como parte de lutas politicas mais amplas pela
demarcacdo de terras, que ocorreram especialmente na Amazonia nos anos 70, a partir de
experiéncias locais de responsabilidade de ONG’s e organizacdes indigenas, ambos nascentes.

Algumas das praticas e demandas desses atores passaram a ter repercussfes na

formulacdo de um conjunto de leis, impulsionando uma nova politica indigenista a partir da
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cooperacao crescente entre representantes indigenas, sociedade civil organizada e 6rgaos
governamentais. Até entdo, a historia da educacédo escolar indigena no Brasil se consistia em
uma educacao para os indios e ndo com os indios.

A escolarizacdo indigena comegou no periodo colonial com a participacdo de
missionarios da Igreja Catolica, principalmente os jesuitas, passando a ser, no inicio do século
XX, de responsabilidade do poder publico, na época Servico de Protecdo aos indios (SPI). A
partir da década de 1960, com a criacdo da “Fundacdo Nacional do indio (FUNAI), no
contexto da politica indigenista dos governos militares, a educacdo escolar indigena fica a
cargo de diversas miss@es religiosas catdlicas e evangélicas, entre outras, salesianos, Summer
Institute Of Linguistics (SIL), Batista, Conselho Indigenista Missionario (CIMI) e
organizacOes ndo governamentais, como a Operacdo Amazodnia Nativa (OPAN).

A partir dos anos 1980, fortalecidos pela ampla mobilizagdo da sociedade durante o
processo de redemocratizacdo do pais, 0s movimentos sociais, a exemplo do movimento
indigena, passaram a reivindicar junto ao poder publico, a participacdo em processos
decisorios de planejamento e gestao de politicas sociais.

De acordo com Francisca P. Novantino, conhecida como Chikinha Pareci!

(entrevistada em agosto de 2007):

O movimento indigena se articula bem. No momento que h& uma reivindicacdo de
ordem coletiva, todos se juntam e participam. Esse movimento vem atuando desde
a década de 70 e 80 na luta pela demarcacdo das terras indigenas, uma luta
considerada prioridade, a mola propulsora do processo. Além da participagdo na
consolidacdo da CF/88, a partir da década de 90, com as mudancas na
constituicdo, o movimento indigena passa a reivindicar outros direitos, como a
educacdo, a salde, o meio ambiente. Desenvolvimento e sustentabilidade vém se
consolidando e a reivindicacéo pela melhoria do ensino nas escolas das aldeias.

Nesse contexto, a formacédo de professores indigenas ganhou forca dentro da pauta do
movimento indigena pela sua importancia para a transformacéo das escolas indigenas. Como
resultado da acdo do movimento indigena e organizacdes indigenistas, tais reivindicacdes se
traduziram em direitos, que se incorporaram a Constituicdo de 1988, entre eles o direito a
educacao escolar diferenciada, ministrada por professores indigenas nas areas onde vivem
suas comunidades. De acordo com Chikinha Paresi (entrevistada em agosto de 2007), nesse

periodo, “comeca a acirrar 0 movimento indigena em nivel nacional, reivindicando a melhoria

! Chikinha Pareci nasceu em 1960, na Aldeia Paresi - Formoso, municipio de Tangaré da Serra, é graduada em

Historia pela Universidade Federal de Mato Grosso, com especializagdo em Antropologia e mestrado em
Educacéo Indigena, com foco em Politicas Publicas pela mesma Universidade. A professora é vice-presidente
do Conselho Estadual Indigena, representante estadual na Comissdao Nacional de Politicas Indigenistas
(CNPI) e a primeira indigena a integrar o Conselho Nacional de Educacéo.
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da educacdo de maneira geral e a possibilidade de os indigenas assumirem suas escolas,
considerando que muitos indios estavam abandonando suas aldeias”.

Assim, a demanda de formacdo de professores indigenas para as escolas das aldeias
decorre do processo de fortalecimento e institucionalizacdo do movimento social indigena no
pais. Uma geracdo de liderangas desse movimento constituiu e se constitui como sujeitos
coletivos e individuais, associando intimamente o processo de lutas sociais, as reivindicagdes
por direito a terra e a cidadania, e a educacdo escolar. Na concepcdo de tais liderancas, a
educacdo escolar, sem negar as tradicOes e os valores préprios de cada etnia indigena é uma
dimensdo de vital importancia para seus povos. A escola é vista pelo movimento indigena
como um espaco de resisténcia, um instrumento de luta e de afirmacdo de sua identidade,
sempre ligada ao tema dos direitos e ao da demarcacdo de terras. A escola passa a ser um
projeto ndo s6 de acesso aos conhecimentos acumulados pela sociedade, mas também de
valorizacdo das praticas tradicionais indigenas.

E possivel afirmar, usando a analogia de Castells (1999, p.24)?, que diversos
movimentos sociais brasileiros, entre as décadas de 70 e 80, decorrentes de um processo de
fortalecimento e institucionalizacdo de suas organizacdes, passaram de uma identidade de
resisténcia para uma identidade de projeto, o que é caso do movimento indigena.

Com base nas reivindicacGes e presses populares de liderancgas indigenas e de grupos
de apoio, a Assembléia Constituinte de 1988, entre outros direitos, reconheceu o direito dos
povos indigenas a diferenca socio-cultural e a valorizacdo de suas linguas maternas,
assegurando, no Capitulo da Educacdo da Nova Constituicdo, CF/88, artigo 210, processos
préprios de aprendizagem:

Serdo fixados conteddos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacgéo bésica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais e, o ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas
linguas maternas e processos préprios de aprendizagem.

Para Chikinha Paresi (entrevistada em agosto de 2007), “os povos indigenas aprenderam
a se organizar e a reivindicar seus direitos de cidadania, reconhecendo que, mesmo sendo
originarios e nativos desta terra, na pratica, a cidadania ndo existia”. Para ela, a historia dos

povos indigenas é dividida em quatro tempos:

2 Para Castells (1999, p.24) a “Identidade de Resisténcia é criada por atores sociais que se encontram em
posices/condicbes desvalorizadas e/ou estigmatizadas pela légica da dominagdo, construindo, assim,
trincheiras de resisténcia e sobrevivéncia com base em principios diferentes dos que permeiam as institui¢des
da sociedade, ou mesmo oposta a estes Ultimos... e a “ldentidade de Projeto” se constitui quando os atores
sociais utilizando-se de qualquer tipo de material cultural ao seu alcance, constroem uma nova identidade
capaz de redefinir sua posicao na sociedade e, ao fazé-lo, de buscar a transformacéo de toda a estrutura social.
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O tempo da maloca que antecede a chegada dos portugueses, quando viviam s6 0s
indios, inclusive havia casos de povos que eram inimigos naturais, havia guerras
entre 0S grupos por conquistas, mas se entendia, havia pactos; o tempo dos
castigos, conflito com os nado indios, esse tempo néo é contado no mundo aqui fora,
é contado de outra forma; e la pra nos é esse o tempo da correria, onde 0 povo
corria para se esconder e por Ultimo o tempo dos nossos direitos (Constituigéo)
que é muito recente. Esses tempos que nos separa da histdria entre indio e o ndo
indio, o que ndo é facil de contar, é necessario ter uma logica, uma justificativa.

A capacitacdo e organizacdo dos professores indigenas e a luta por maior autonomia
para as escolas, tornou os professores atores centrais neste novo cenario. Sua atuacéo
viabilizou, a partir da década de 1990, com o apoio de organiza¢fes indigenistas e
universidades, a implementacdo de diversos projetos educacionais especificos para a realidade
sociocultural e histérica das comunidades indigenas. Essas experiéncias adotam a pratica da
interculturalidade, o uso das linguas maternas e se constituem em referéncias importantes para
a configuracdo de politicas publicas para a educacéo escolar indigena.

Nesse periodo, os indios ja lecionavam, mas a passagem de uma escola tradicional
(escola tradicional em que professores ndo-indios lecionavam em portugués assessorados por
monitores indigenas responsaveis pela traducéo) para uma escola com professores indigenas
como protagonistas de uma nova proposta de educacdo, so foi legitimada com a Constituicao
de 1988. A partir do reconhecimento do direito dos povos indigenas a educacdo escolar
especifica e diferenciada, de acordo com suas tradi¢Ges e costumes, mediante garantia legal,
impulsiona a alteracdo da responsabilidade pela educacdo escolar, ou seja, deixa de ser uma
funcio da Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) e passa a ser do Ministério de Educaco e
Cultura (MEC), no sentido de agilizar acGes para cumprir as exigéncias constitucionais.

Assim, com o Decreto do MEC/92, as novas Leis e Diretrizes da Educacdo
Nacional/96 e o Referencial Curricular Nacional de Educagdo Indigena — RCNEI/98, bem
como a Resolucgdo n® 3 de 1999, também do MEC, os povos indigenas s&o reconhecidos em
seus direitos, passando a adotar formas culturais préprias, assegurando legalmente uma
educacdo escolar diferenciada, intercultural e bilingiie (portugués e lingua materna), com um
curriculo que privilegia os conhecimentos, os costumes, a historia e as necessidades de cada
comunidade indigena.

Essa mudanga de paradigma na relagdo entre Estado brasileiro e as sociedades
indigenas, conforme Januario (2002, p.17) “teve amplos reflexos no contexto da educacéo
escolar, abrindo novas possibilidades de se pensar uma nova escola indigena, longe das
doutrinas positivistas, civilizatdrias e evangelizadoras que até entdo se faziam presentes na

educacao ofertada as populac@es indigenas”.



ANPUH - XXV SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA - Fortaleza, 2009.

Para John Monteiro (2007, p.59), professor no Departamento de Antropologia da
UNICAMP:

A luta dos povos indigenas vem ganhando forca desde os anos 1970, com um ponto
de inflexdo em torno da Constituicdo de 1988. As mudancas na composicao deste
movimento foram muito abrangentes e os resultados, em certos aspectos,
marcantes. Uma mudanca que comegou nos anos 80 e hoje domina o cenario diz
respeito a criacdo de organizacbes indigenas, governadas por liderancas
capacitadas através de projetos de ONG’s indigenistas ou ambientalistas ou, mais
recentemente, nas universidades publicas.

Em Mato Grosso, regido Centro-oeste do Brasil, as primeiras experiéncias alternativas
de escolarizacdo indigena tiveram inicio na década de 1970. Uma dessas experiéncias foram
0s cursos da Escola Tapirapé, uma iniciativa de indigenistas da Prelazia de Sdo Félix do
Araguaia com o envolvimento de professores da UNICAMP (especialmente do Instituto de
Matematica), que nasceu em funcdo da luta pela terra. Dirigida e administrada por professores
indigenas da Aldeia Tapirapé, essa iniciativa ja realizava a alfabetizacdo na lingua materna.

Em 1987, a Coordenadoria de Educacdo de Primeiro e Segundo Graus, ligada a
Secretaria de Educacdo de Mato Grosso (atual SEDUC/MT), dava assisténcia as aldeias e, em
funcdo das dificuldades e multiplicidade de instituicdes e entidades que vinham atuando na
questdo indigena no Estado, buscou-se uma articulacdo dos diferentes frentes de trabalhos,
pela criacdo do Nucleo de Educagdo Indigena de Mato Grosso (NEI/MT), constituindo um
primeiro forum de discussdes de acdes entre as diversas institui¢des. (PEGGION, 2003, p.45).
A partir do NEI/MT, em 1995, foi criado o Conselho de Educacdo Escolar Indigena (CEI-
MT), constituindo um espaco de discussdo, reflexdo e luta pela educacédo escolar indigena em
Mato Grosso. Para Chikinha Paresi (entrevistada em agosto de 2007), “tais foruns compostos
com representacdo indigena estendem-se da academia as coordenagdes de projetos e conflui
no Conselho, instancia “mater” das decisfes colegiadas”.

O Conselho de Educacdo Escolar Indigena, surge como uma organizacao protagonista
de acontecimentos da historia do movimento indigena em Mato Grosso. Constituido de forma
paritaria, com a participacdo de professores indigenas, indicados por suas comunidades, e
representantes ndo indigenas de instituicdes que apdiam a questao indigena.

Além do CEI/MT, mais duas organizacdes representam a articulacdo do movimento
indigena em Mato Grosso: a Organizacdo de Professores Indigenas de Mato Grosso
(OPRIMT) que nasce com o objetivo de fortalecer a discussao da educacdo escolar indigena,
além de constituir-se em um espaco de participacdo de professores e liderancas indigenas do
Estado na luta por outros direitos como cursos profissionalizantes para indigenas, concurso

publico para professores indios, demarcacdo de terras, a universidade amerindia, vagas em
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universidades, etc. e, o Instituto Indigena Maiwu de Estudos e Pesquisas do Estado de Mato
Grosso, uma organizacdo que envolve mais de 40 povos indigenas de diversas regides do
Estado. Dirigido por indigenas, que tem entre as suas atribuicdes, discutir a questdo da
demarcacdo de terras para 0s povos indigenas.

O Conselho de Educagdo Escolas Indigena, presidido por um indigena, tem entre suas
finalidades, apoiar e assessorar as escolas indigenas, prestar atendimento técnico aos docentes
indigenas e a agéncias que trabalham com a educacdo escolar, e deliberar sobre a politica
indigenista estadual na area da educacdo. A ativacdo de um Conselho com as caracteristicas e
composic¢do envolvendo indio e ndo indio, na época, constituiu-se em algo inédito no pais, e
tornou-se um importante instrumento para a autodeterminacdo dos povos indigenas.

Uma das primeiras acdes do Conselho, foi elaborar um programa de formacédo de
professores, nivel médio, contemplando os principios legais constitucionais. Do trabalho
coletivo resultou o “Projeto Tucum”. Dirigido aos professores de escolas publicas indigenas
de ensino fundamental, iniciou-se em 1996 e concluiu-se em 2001, formando 176 professores
indigenas de escolas municipais e estaduais localizadas em aldeias, em diversas regides do
Estado. Segundo Peggion (2003, p.52) “O Projeto Tucum foi uma grande conquista do
movimento indigena do Estado de Mato Grosso e reflete, hoje, na formacéo universitaria.”

Nesse contexto, configura-se o Projeto “3° Grau Indigena” da Universidade do Estado
de Mato Grosso (UNEMAT), decorrente de algumas iniciativas de formacéo de indigenas ja
desenvolvidas no Estado desde os anos 1970 e, fundamentado nas discussdes e reivindicacdes
do movimento indigena, especialmente de professores, no campo da educagdo escolar
indigena. Segundo Chikinha Paresi (entrevistada em agosto de 2007), a proposta do 3° Grau
Indigena, “vem de uma reivindicacdo antiga do movimento social, vem do movimento
indigena do Estado de Mato Grosso desde 1984, quando um cacique indigena Xavante enviou
uma carta ao reitor da Universidade Federal pedindo que fosse aberto um curso para atender
os indigenas”.

De acordo com Januario (2002, p.15), 0 3° Grau Indigena na UNEMAT:

Nasceu no contexto dos projetos de formacdo de professores leigos, como o
“Inaja”, o “Homem-Natureza™ e o “Geragdo”, em meados da década 80, até
tomar corpo em 1996, na forma de cursos de Magistério Especifico e Diferenciado,
como o “Projeto Tucum™ e o “Urucum/Pedra Brilhante”. Das reflexdes advindas
das etapas do Projeto Tucum, floresceram as discussdes acerca da formacao de
professores indigenas em nivel superior. Um trabalho arduo e ousado de mais de
quatro anos, realizado pela Comissao Interinstitucional e Paritaria, que tinha a
participacédo efetiva de representantes indigenas.
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No entanto, a concretizagcdo do Projeto 3° Grau Indigena (atual Programa de Educacéo
Superior Indigena Intercultural — PROESI) da UNEMAT, se deu na Conferéncia Amerindia
de Educacdo Escolar Indigena e no Congresso de Professores Indigenas do Brasil, realizados
em Cuiaba/MT, no periodo de 17 a 21 de novembro de 1997. Promovidos pelo CEI/MT e
SEDUC/MT, contou com o apoio de diversas entidades governamentais e ndo governamentais
e representantes de 86 povos indigenas e convidados de 9 paises latino-americanos, quando
entre outros temas, foi discutida e aprovada a proposta de abertura de cursos de nivel superior

para 0s povos indigenas.

Logo apos essa Conferéncia, por meio do Decreto n® 1.842/97 do Governo do Estado
de Mato Grosso, foi criada a Comissao Interinstitucional e Paritaria (participacdo de indios e
ndo indios) com o objetivo de formular um anteprojeto de cursos especificos e diferenciados,
assentado numa politica publica de garantia dos direitos e saberes dos indios, voltado para a
formacgdo de professores indigenas em nivel superior, em atendimento as demandas do
movimento indigena, especialmente de professores de Mato Grosso®, que haviam concluido o

Magistério no Projeto Tucum e reivindicavam uma formac&o continuada.

Dada a natureza das parcerias institucionais formadas, ja que, na Comissdo, estiveram
reunidos representantes do movimento indigena e suas organizagdes, 0s proprios professores
indigenas em formacdo, as liderancas e outros membros das comunidades envolvidas,
especialistas e educadores de universidades, indigenistas e representantes de organizacOes
civis de apoio e, em alguns casos, algumas missdes religiosas que tinham se estabelecido
como aliados, além de outros atores institucionais, a formulacao da proposta foi permeada por

dificuldades e conquistas relativas aos processos de consulta, negociagéo e pactuacao.

Concluido no final de 1999, o projeto para formacdo de indigenas em nivel superior,
com as diretrizes gerais da proposta, foi entregue oficialmente pela Comissdo ao Governo do
Estado (Dante de Oliveira). Em 2001, a proposta foi publicada com o titulo 3° Grau Indigena:
Projeto de Formag&o de Professores Indigenas. Trata-se de uma versdo resumida do Projeto
de Cursos de Licenciaturas, Nucleo Especifico para a Formacao de Professores Indigenas,

elaborado entre 1997 e 2000, pela Comissdo Interinstitucional e Paritaria.

®  Mato Grosso é o segundo Estado brasileiro com maior nimero de povos indigenas (cerca de 30 mil indios de

39 etnias, com 14 linguas diferentes, além de 9 referéncias de grupos isolados, ainda ndo contatados e nao
identificados oficialmente) ocupando 58 territdrios, ou seja, 13% da extensdo territorial do Estado, com 170
escolas em aldeias, entre municipais e estaduais, atendendo a mais de 11 mil alunos matriculados no ensino
fundamental e médio.



ANPUH - XXV SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA - Fortaleza, 2009.

Em 2001, a UNEMAT, universidade escolhida® para execucdo do Projeto 3° Grau
Indigena, dedicou-se as negociacdes politicas e financeiras para a formalizacdo dos convénios
entre as instituicGes parceiras: Fundacdo Nacional do indio (FUNALI), Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) do Ministério da Educacdo (MEC),
Fundacgdo Nacional da Saude (FUNASA), Secretaria de Estado de Educacéo de Mato Grosso
(SEDUC/MT) e Prefeitura Municipal de Barra do Bugres.

Com 3 cursos de Licenciatura Plena nas areas de Linguas, Artes e Literatura, Ciéncias
Matematicas e da Natureza, e Ciéncias Sociais, 0 3° Grau Indigena teve inicio na UNEMAT
em julho de 2001. Os cursos tém a duracdo de cinco anos, com uma carga horéaria total de
3.570 horas, distribuidas em Etapas de Estudos Presenciais (no Campus Universitario de
Barra do Bugres) e Etapas de Estudos Cooperados de Ensino, incluindo as pesquisas
desenvolvidas pelos estudantes nas comunidades indigenas de origem. O Projeto envolve
professores e pesquisadores de diversas Instituicdes de Ensino Superior (IES) do pais, entre
outras, UNICAMP, UFRJ, USP, UFMT, UFMG

Entre 2001 e 2006 formou-se a primeira turma do Projeto, composta por 186 professores
gue atuam nas escolas indigenas do Ensino Fundamental e Médio, envolvendo 36 etnias e 26
idiomas. A segunda turma, iniciada em 2005, envolve 94 professores indigenas de Mato
Grosso, que estardo se formando em julho de 2009. A terceira turma, iniciada em 2008, é
composta por 40 professores indigenas. Além da graduagdo, o projeto oferece cursos de
especializacdo Lato Sensu em Educacdo Escolar Indigena para professores indigenas que ja
concluiram o ensino superior. Atualmente, sdo 60 professores cursando a pds-graduacdo. No
inicio de 2008, dois professores que se formaram no 3° Grau Indigena em 2006, ingressaram
no Mestrado em Ciéncias Ambientais, em desenvolvimento na UNEMAT.

Em 2007, o “3° Grau Indigena” é institucionalizado na Universidade passando a
denominar-se “Programa de Educacdo Superior Indigena Intercultural (PROESI)”, com
objetivo de realizar cursos de Licenciatura Plena, Bacharelado e formagéo continuada para
indigenas; ofertar vagas nos cursos regulares de Pds-Graduagdo Lato Sensu e Stricto Sensu;
acompanhar estudantes indigenas nos cursos de graduacédo e; administrar o Museu Indigena.
Em dezembro de 2008, por ocasido do Il Congresso Universitario da UNEMAT, foi criada a

“Faculdade Intercultural Indigena” na estrutura da Universidade.

* A UFMT também participou da elaboragéo da proposta, mas dadas &s suas condigdes estruturais néo quis

executar os cursos do projeto.
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A relacdo movimento indigena/universidade tem sido importante no pais para a
formacdo de professores indigenas para as escolas das aldeias, segundo dados do MEC®,
incluindo a UNEMAT, sdo oito universidades publicas (estaduais e federais) com cursos

interculturais, onde estudam 870 professores indigenas.

Na opinido de Chiquinha Paresi (entrevistada em agosto de 2007), os indios, ao
participar do 3° Grau Indigena, passaram a compreender melhor a sociedade nacional, as
contradicOes, 0s impasses que existem, e encontram-se mais abertos para assumir suas escolas
indigenas como espacos de transformacdo, como escolas que vao fortalecer a identidade
étnica. A lider destaca a existéncia de um “casamento” entre os saberes da aldeia, por
exemplo, os saberes tradicionais registrados na memoria dos mais velhos, com o saber
ocidental, cientifico que a Universidade estd passando. Diz ainda que, essa conciliacdo estd
sendo possivel a partir da pesquisa académica e social, em que o professor/aluno, aliando a
figura do professor ao pesquisador, para trabalhar questdes da sociedade indigena para poder

tomar determinadas decis@es junto as suas comunidades.

Apesar dos avancos na relacdo movimento indigena/universidade para a inclusdo de
indigenas no ensino superior, a proposta do Movimento Indigena é a criacdo de uma
universidade indigena®, dirigida pelos préprios indios. Esta idéia surgiu e vem sendo debatida
nas conferéncias indigenas desde os anos 80, e fortaleceu-se depois da formatura da primeira
turma no Projeto 3° Grau Indigena, considerando que para isso, faz-se necessario ter quadro
suficiente de pessoal qualificado em nivel de pos-graduacdo, o que deve levar um certo
tempo, além de mecanismos legais e da vontade politica de dirigentes da esfera federal. Para
Chikinha Paresi, uma das principais liderancas do movimento indigena em Mato Grosso, “O
3° Grau da UNEMAT é um avanco no processo de formacdo dos professores indigenas. A
meta € criar uma universidade indigena pensada e elaborada pelos proprios indios, coisa que

deve acontecer dentro de 15 ou 20 anos” ’.

Maiores informagdes, consultar: http://www.mec.gov.br/ , acessado em novembro de 2006.

Para a criacdo de universidade indigena, encontra-se em tramite na Camara dos Deputados Federais, um
Projeto de Lei de n® 1456/03, de autoria do deputado federal Carlos Abicalil, do Partido dos Trabalhadores de
Mato Grosso, que dispde sobre a criagdo da Fundacdo Universidade Federal Autbnoma dos Povos Indigenas,
vinculada ao Ministério da Educagdo e com sede em Cuiabd/MT.

Entrevista concedida a lonice Lorenzoni - enviada especial da ACS/MEC, publicada no Jornal do MEC Ano
XV, n° 17/Brasilia/ DF — Abril de 2002, p.5.
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