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Identidade cultural, etnicidade e educac¢io na regiio do Vale do Rio Pardo
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Resumo

O objetivo desta comunicagdo ¢ apresentar alguns dos resultados da analise acerca do processo de construgdo das
narrativas identitarias, sobretudo étnicas e culturais, no ambiente escolar da Regido do Vale do Rio Pardo,
nomeadamente nos municipios marcados pelo discurso identitario germanico. Problematiza-se, neste processo,
os mecanismos de subjetivacdo dos sujeitos afro-descendentes e as estratégias de visibilidade/invisibilidade
sociais dai advindas bem como o papel da educagdo, sobretudo o ensino de histéria, na fixa¢ao e naturalizacio
das identidades. A partir de dados recolhidos em entrevistas semi-estruturadas ¢ questionarios aplicados junto a
docentes (na maioria professores de historia) e discentes das escolas foi instrumentalizado o método de analise
de discurso, o que permitiu identificar uma série de enunciados e dispositivos que norteiam as relagdes
interétnicas no ambiente escolar; relacdes estas caracterizadas pela hierarquizacdo social, étnica e cultural,
revelando ainda uma complexa relagdo entre pertencimento identitrio e racializagdo da alteridade.
Palavras-chave: Educagio. Identidade étnica. Alteridade.

Abstract

The objective of this communication is to present some of the results of the analysis about the process of
construction of the identity narratives, especially ethnic and cultural, in the school environment of the Vale do
Rio Pardo region, nominally in the counties marked by German identity speech. A problem is brought forward in
this process, the mechanisms of subjectivation of the afro-descendants subjects and the strategies of social
visibility/invisibility coming from them as well as the rule of education, above all the history education, in the
fixation and naturalization of the identities. Starting with the data searched in semi-structured interviews and
questionnaires applied on teachers (in the majority History teacher) and students of the schools was
instrumentalized the method of speech analyses, what permitted to identify a series of enounced and dispositives
which orient the interethnic relationships in the school environment; relationships these characterized by the
social ethnic and cultural hierarquization, revealing still a complex relationship between identity belonging and
racialization of the alterity.

Key-words: Education. Ethnic identity. Alterity.

O espago escolar se define, entre outras, por ser um dispositivo cujos processos de
subjetivacdo estdo articulados a redes discursivas e regimes de verdades onde o sujeito ¢é
produzido e constituido dentro de uma coletividade. Este espaco ¢, para utilizar uma
terminologia foucaultina, um dispositivo disciplinar (Ver: FOUCAULT, 1991, 1995, 2006); e
mais, um espaco cuja producdo dos sujeitos ¢ articulada no nivel da circulacdo de saberes e
verdades revelados e disseminados ndo apenas pelas diretrizes curriculares mas sobretudo por
enunciados que, ao atravessarem tais diretrizes, mas ndo s6 elas, possibilitam a construgdo de
um campo enunciativo onde os proprios sujeitos irdo se adequar e interagir. O espaco escolar
ocupa, assim, um importante papel na producdo de narrativas identitdrias, de narrativas
legitimadoras. Dentre todos os saberes articulados na escola enfatizamos, aqui, a historia. Isto
porque a historia se ocupou tradicionalmente da importantissima tarefa politica de situar os

sujeitos nao apenas no tempo mas também no quadro das classificagcdes e identificagdes. No
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caso das identidades étnicas, a escola, e, mais especificadamente, o ensino da historia,
cumpriu relevante papel legitimador no processo de naturalizagdao da cultura, dos valores, das
condutas e moralidades.

No que tange as identidades culturais e étnicas no mundo contemporaneo estd a
cargo do ensino de historia, pelo menos em grande parte, de acordo com as diretrizes
curriculares nacionais, a tarefa de colocar a alteridade na agenda educacional e, a partir dela,
construir espagos de interculturalidade e tolerancia. E é nesta perspectiva que ¢ necessario
uma avalia¢do constante da formacdo docente para atuar a partir do que podemos chamar
paradigma da diferenca.

O desafio da educacao hoje esta posto na dinamica de um processo que encaminhe
a inter - trans/culturalidade que, vale lembrar, permite que a polissemia da cultura se
manifeste nas relagdes concretas da vida social. O problema da educagdo inter — trans/cultural
¢ corresponder as idiossincrasias do local e do universal a um s6 tempo. Para tanto, segundo a
reflexdo de Edgar Morin, € preciso que o objetivo maior de todo o ensino seja a condi¢do
humana (2001:15). Nestes termos, o foco pedagogico ndo se centraliza no sujeito histdrico de
uma nagao ou grupo, mas investe naquilo que estabelece a igualdade na diferenga. A condig¢ao
humana nao corresponde assim ao relato da razao unificadora como no iluminismo, porém na
condi¢do bio-antropo-social que considera a diversidade e as diferencas encerradas na propria
humanidade. Trata-se de uma espécie de eco-humanismo.

No Brasil, o reflexo de tais consideragoes foi traduzido numa série de iniciativas
que visam combater o racismo e todas as formas de preconceito e, entre estas iniciativas,
destacam-se as intervencdes nas Diretrizes curriculares nacional, sobretudo aquelas que
enfatizam o campo das identidades étnico-culturais, como ¢ o caso das Diretrizes curriculares
nacional para a educagdo das relagoes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura
afro-brasileira e africana (2004).

A problematizacdo pertinente, neste caso, encontra-se nas formas de
enfrentamento de uma tradigdo (estruturante do préoprio Estado-nagdo brasileiro, vale
lembrar,) que colocou o problema da diversidade “racial” sob o manto da democracia racial e
da miscigenagcdo como rasura da idéia de preconceito (Ver sobre: BARBOSA, 2004 ¢ FRY,
2005). E esta tradicdo por muito tempo formou geragdes de docentes e norteou o discurso
identitario nacional de forma unissona. Soma-se a isso as questdes referentes ao regionalismo,
sobretudo considerando-se os fluxos migratorios e¢ as identidades regionais construidas a

partir de uma concepg¢ao imigrantista, como no sul do Brasil.
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Tomando-se como estudo de caso a regido do Vale do Rio Pardo, mais
especificamente os municipios colonizados por imigrantes alemaes, a problematizacao da
alteridade, no caso, dos afro-descendentes, ¢ legitima, considerando-se a tendéncia a
homogeneizagdo do discurso identitario germanico desta regido e seus desdobramentos nos
processos de exclusao social.

O conjunto das representacdes acerca da identidade cultural de Santa Cruz do Sul,
tanto na historiografia regional como nos meios de comunicacdo e manifestagdes folcloricas,
ampara um discurso legitimador dos vinculos de pertencimento comunitario. Na
historiografia, por exemplo, o proselitismo do pioneiro como marco inicial de
comportamentos ¢ moralidades fundantes de um mito de origem calcado na etnicidade, narra
as epopéias civilizatorias do municipio como parte de um todo integrado pelas comunidades
de “origem” germanica que povoaram partes do Estado. Este “mito fundador” torna-se
referéncia importante para os enredos folcloricos e manifestagdes da imprensa acerca da
identidade étnica e cultural da regido. Entre os elementos que compde este enredo pode-se
destacar os valores estruturantes como a ética do trabalho, a religido, a lingua, a honestidade o
empreendedorismo e o espirito associativo (Ver: NEUMANN, 2006). Estes valores sdo
comumente contrastados com os valores ou caracteristicas dos chamados “luso-brasileiros” e
“afro-descendentes”: trabalho X preguica/escravismo; religido catdlica ou protestante X
sincretismo; honestidade X corrup¢do; empreendedorismo X indoléncia, servilismo e pobreza;
espirito associativo X individualismo, entre outros.

No que se refere ao ambiente escolar ¢ importante problematizar como sao
construidas as redes discursivas e as representacoes das identidades frente a diversidade étnica
e cultural que caracteriza a “popula¢do” discente. Enfatizamos aqui a “populag¢do” afro-
descendente em fun¢do de uma série de questdes ja histdricas no enredo da exclusio social no
pais (com suas especificidades locais e regionais) mas também em funcao das novas diretrizes
curriculares que insere a obrigatoriedade do ensino da historia afro-brasileira (DIRETRIZES,
2004 e HASENBALG, 2005)."'

A inser¢do da historia afro-brasileira e africana nos curriculos dos ensinos
fundamental e médio implica na forma¢ao docente ndo sé das futuras geragcdes mas também
dos que hoje atuam na rede escolar. E isso ¢ enfatizado pelas proprias diretrizes que apontam

que tal decisdo politica possui fortes repercussdes pedagogicas, “inclusive na formagdo de

! Poderiamos ampliar a questdo chamando a atengdo para a estereotipagio de diversos grupos sociais, religiosos
e étnicos como indigenas, chineses, judeus, mugulmanos, entre outros. O que se problematizaria, entdo, seria a
formacdo dos professores para tratar das tematicas relacionadas a alteridade, diversidade ¢ identidade ou, além,
da propria questdo da condi¢do humana em suas diversas manifestagdes culturais. Se a questdo ¢ cara (e
histérica) para a Antropologia cultural, ndo ¢ menos para a historia e para o ensino da histdria.
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professores” (DIRETRIZES, 2004: 17). A historia regional terd importancia central neste
sentido, pois, considerando-se as peculiaridades regionais, seria incontornavel, a tal
historiografia, a revisdo profunda de seus postulados, comumente centrados no proselitismo
identitario local, ndo raras vezes produzida por historiadores académicos.

As pesquisas até aqui realizadas (ver nota 2) procuraram ordenar uma série de
informacdes que dizem respeito a construgdo das narrativas identitarias da comunidade de
Santa Cruz do Sul e arredores, a percepcdo que as pessoas que emigraram para cidade tém da
comunidade, a percepcao que a comunidade tém dos emigrados, a forma como a comunidade
constroi seus referenciais de pertencimento étnico e cultural e quais as representagcdes que sao
construidas acerca dos afro-descendentes que compdem a populagio da cidade.?

Dentre as fontes pesquisadas enfatizamos, nesta comunicagdo, as entrevistas
realizadas nas escolas. Elas revelaram como sdo articulados os mecanismos de fixa¢ao das
identidades e os processos de subjetivacao dos sujeitos, calcados numa série de representacoes
que nomeiam as diferengas a partir de categorias contrastivas. Em que pese focarmos a
formagdo do professor de historia, ¢ preciso considerar que as tematicas relacionadas a
“educagdo das relagdes étnico-raciais” se constituem como temas transversais atinentes as
diversas disciplinas. Nesse sentido, as entrevistas realizadas ndo se detiveram exclusivamente
aos professores de historias mas também ao conjunto de professores de outras areas.

Delimitemos dois eixos explorados nas entrevistas: o primeiro diz respeito as
formas de representacdo acerca dos afro-descendentes e ao racismo na escola e comunidade; o
segundo, aos mecanismos de estereotipacdo das diferengas.

Analisando as entrevistas, identifica-se de imediato um discurso que atravessa
praticamente a todas, um discurso que, na realidade, compde a mistica da democracia racial
no Brasil: o constrangimento ao falar do racismo. Contudo, quatro posturas sdo muito comuns
nos depoimentos, a admissdo do racismo com a ressalva de que sdo manifestacdes
individualizadas e isoladas, o que permite descaracterizar a comunidade como racista; a
segunda, a admissdo do racismo com a ressalva de que esta manifestacdo também ¢ muito
comum entre os grupos que se dizem vitimas; a terceira, a negagdo do racismo e a quarta, sua

admissao na comunidade.

2 Para tanto foram aplicados mais de 500 questionarios na comunidade e realizadas 23 entrevistas semi-
estruturadas com professores do ensino fundamental e médio das escolas da regido. Outra fonte pesquisada foi a
imprensa escrita, através da analise das publicagdes do jornal de maior circulacdo na cidade, a Gazeta do Sul,
entre os anos de 1950 e 2000. O conjunto destas informagdes permite um diagnostico dos enunciados que
marcam as relacdes de alteridade bem como dos dispositivos de subjetivagdo das identidades.
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Como exemplo do primeiro tipo de postura, citamos a seguinte passagem’: uma
docente ao ser perguntada sobre a existéncia do racismo na escola ou na comunidade afirma
que

Agente ainda tem pessoas que sdo muito racistas na suas falas, mas acredito que
ndo seja um discurso que predomina, mas ainda sdo pessoas, principalmente, da

origem alemd, que ainda trazem aquele racismo enraizado, elas sdo muito
preconceituosas, mas ndo que seja uma coisa assim que domine, é uma e outra

pessoa que ainda pensa assim.

Do segundo tipo de postura, destacamos os seguintes depoimentos:, “Ha
preconceitos a serem superados, a serem enfrentados, e quem se discrimina normalmente sao
os proprios grupos que se consideram discriminados”. Na mesma dire¢ao e respondendo a
mesma pergunta, outra docente afirma que, “Na condi¢do de descendente alema eu ougo dizer
isso com muita freqiiéncia, acredito que este discurso exista, tad impregnado, mas, como dito
anteriormente, quem mais se esconde atrds dele sdo os que se dizem perseguidos”. Por ultimo,
destacamos este depoimento:

Existe, ainda existe, ainda mais assim de pessoas de mais idade, mais idosas, é
muito dificil pra elas ainda deixarem de ter isso, eu acho que o preconceito ainda
ocorre bastante. So que também, eu acredito que o preconceito desse racismo

ocorre bastante com eles também, todas as racas tem esse preconceito deles
mesmos, isto agente percebe aqui na escola também, que isso vem. Acho que é

bastante deles também.

Em resposta a mesma pergunta, alguns docentes negam a presenca do racismo
afirmando que “Nao, aqui ndo se percebe tanto, porque geralmente dizem assim, o alemdo
tem um preconceito, os de origem alema t€ém preconceito. Nao se percebe isso. Porque aqui
na nossa escola tem muitos negros, ou de origem, mas nao se percebe isso”.

Um exemplo de aceitacdo do racismo no ambiente escolar ¢ explicitado nas
seguintes entrevistas: “Existe sim um discurso subliminar, racista, eu tenho alunos de 15, 16
anos, que se dizem alemdes puros, eu sou alemdo (...)”. Outra docente faz a seguinte

afirmacao:

aqui ainda se percebe este preconceito, quando tu observa a classe social ou no
sentido assim em relagdo ao emprego e no sentido assim de cultura, onde se
concentra cada grupo e ndo ha efetivamente uma mistura. Eu que dou aula no
interior, os encontros la sdo s6 com alemdes, como eu dou aula aqui na nossas
vilas, nas regides mais periféricas, so encontro entdo negros e mesti¢os, ndo se
percebe muita a origem alemd, entdo ainda tem essa divisdo.

* Optamos por reproduzir integralmente todas as passagens citadas das entrevistas, inclusive com os erros de
linguagem.
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A estereotipagdo das identidades é outro fator recorrente nas entrevistas. Giralda
Seyferth ao estudar a identidade étnica alema no Rio Grande do Sul faz a seguinte

consideragdo que ajuda a entender os depoimentos abaixo:

o processo de colonizagdo se tornou simbolo da etnicidade e modelo contrastante
em relagdo a sociedade brasileira mais ampla. A imagem do imigrante alemdo que
dignifica o trabalho remete a uma apropriagdo simbolica da historia da
colonizagdo — uma imagem construida por oposi¢do a brasileiros estereotipados,

num contexto de identidades contrastivas (1994: 23).

Tomamos o seguinte depoimento como exemplo da percep¢do acerca da

importancia da imigracdo européia para o desenvolvimento econdmico ¢ cultural da regido:

Primeiro que é um povo (o alemdo) que trabalha muito, valoriza o trabalho, no
sentido até de horario, respeita muito o horario, por isso as empresas aqui da nossa
regido crescem com isso, porque sempre temos nas porta gente pra trabalhar;
trabalham mesmo na nossa regido. Mesmo que o Brasil esta sendo considerado o
pais que mais poe atestados no mundo, como apontou a ONU, mesmo assim eu
acho que a nossa regido trabalha muito. Além disso, essa cultura européia, eles tem
muito a questdo da limpeza e organizag¢do das suas casas, o lugar aonde moram, a
roupa que usa, a questdo do capricho, porque tem que se comegar com a gente pra
depois desenvolver o resto né. Agora que a cultura européia contribuiu para o
desenvolvimento da regido, tanto que tu pode ver, que Rio Grande do Sul, Santa
Catarina e Parand, sdo os estados que mais crescem economicamente no Brasil,
que mais tem desenvolvimento e que a cada ano que passa aumenta a safra e os
grdos polidos. Entdo a gente é muito importante dentro do Brasil na questdo
economica, e todos tem uma coloniza¢do européia, RS, PR e SC, nesse sentido é
importante.

Respondendo a uma questao semelhante, que aborda a relagdo entre raca e etnia e
desenvolvimento socio-econdmico, uma entrevistada explicita os esteredtipos da populacao

do Estado:

Até acredito que exista, so que agente ndo da importancia para isso, porque a gente
faz parte da etnia, da raca da qual nos somos, e agente vai se situando dentro
daquilo que a gente tem na familia, na cultura e na tradi¢do. S6 que se nos
pararmos e analisarmos assim, vimos que a _forma como os europeus se organizam,
nos podemos falar dos alemdes que tem muita determinagdo. Sdo muito rigidos com
sigo mesmo, tem muita disciplina; os italianos também tem muita garra, mas eles ja
sdo mais bonzinhos, ja ndo sdo mais tdo durdes. E os portugueses agente percebe
assim que eles tem uma auto-deprecia¢do, porque eles dizem ‘ah’ pelo duro ndo
adianta, néo adianta! E, entdo observando o que as trés (?), e o que agente conhece
sobre elas, e o que elas mesmas dizem de si, acho sim que tem importdncia.

Sobre as relagdes interétnicas em sala de aula é importante observar a percepgao
dos docentes no que diz respeito a presenga de afro-descendentes. Os mecanismos
classificatorios, estigmatizantes e tipoldgicos aparecem nos discursos, relacionados, como € o
caso abaixo, com a categoria de deficiente. A pergunta feita ¢ a seguinte: “Vocé€ possui ou
possuiu alunos negros? Como era essa relacdo em sala de aula? Como era a relacio entre eles

e os demais alunos?” Resposta: “Tranqiiilos, tranqiiilos, ndo tem... ndo tem. S3o normais. Nos
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temos também deficientes. E dai ha problemas, deficiéncia auditiva, cadeirantes, esse tipo de
aluno. Entdo, esse sim ¢ mais preocupante porque agente nao sabe como lidar. Mas a cor de
forma alguma!”.

A forma de tratamento baseada em praticas compensatorias e diferencialistas ¢
outra tonica dos discursos docentes. E aqui fica explicito como o viés da diversidade cultural
e da tolerancia podem criar armadilhas. Nao raras vezes a tolerancia esta mais proxima da
indiferenca ou da caridade do que de uma agdo construtiva de espacos transculturais. Homi
Bhabha faz esta adverténcia ao considerar a politica da diversidade cultural como uma nova
forma de essencializar as fronteiras culturais em espagos especificos (Ver: BHABHA, 1999).

Uma docente ao responder a questao acima afirma que:

A questdo racial principalmente no interior de (...) é forte né entdo eu trabalho
bastante essa questdo sempre quando tem um aluno negro na minha aula né. Na
minha sala eu sempre procuro tentar que ele se sinta orgulhoso de ser negro de ter
0 Seu grupo étnico e que respeite 0s outros e que os outros respeitem ele também
né.

Outra docente ao falar da maneira como lida com a questdo dos alunos afro-
descendentes em sua escola utiliza um exemplo significativo. Por ocasido das festividades dos
500 anos do Brasil a escola resolveu organizar uma pega teatral e, neste espetaculo, deveria
existir um pelotdo de negros. Como os alunos negros se recusaram a participar, a solucao
encontrada foi, nas palavras da docente: “pretiar uns branquinhos nossos aqui pra ter gente

naquele pelotao”.

Entre as questdes apontadas nas entrevistas, destacamos a concepgao de identidade
que perpassa a formacdo dos professores. Trata-se de uma concepgdo essencialista da
identidade que tende a naturalizagdo da cultura e a construgdo de praticas divisorias e
diferencialistas adequadas ao processo de legitimagdo de discursos homogeneizadores e
excludentes. Os estereotipos dai decorrentes fixam as “identidades™ a partir de estratégias de
visibilidade/invisibilidade da alteridade o que significa que o “outro” ¢ sempre uma rasura a
identidade considerada “normal”. A violéncia simbodlica desdobrada destas praticas
constituem os elementos de subjetivacdo na constru¢ao dos individuos, hierarquizando as
diferencas étnicas e culturais. Nesse sentido, a educagdo cumpri um papel conservador ao
(re)produzir os discursos triunfalistas da identidade étnico-cultural de um determinado grupo
étnico. As praticas educativas dai oriundas ndo estao distantes do “preconceito étnico/racial” e
da exclusdo. Se as diferengas sdo toleradas € porque elas cumprem um papel importante na
afirmag¢do da identidade homogeneizadora pois funciona como elemento contrastivo das

narrativas identitarias da regido.
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O ambiente escolar, nesta direcao, funciona com um dispositivo a partir do qual os
sujeitos sdao subjetivados e esquadrinhados, constituidos em seu corpo/psiqué em
normais/anormais a partir de referenciais a priori definidos da alteridade. Os individuos

assimilam, neste processo, o pré-constituido como seu proprio sentido.
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