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PROPOSTA CURRICULAR
DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO:
por que trabalhar com eixos conceituais em Historia?

Ubiratan Rocha
Universidade Federal Fluminense

A implantag@o dos Estudos Sociais, em substituigdo a Histéria e a Geografia,
pode ser considerada como parte de uma estratégia de longo alcance dos
ide6logos do regime militar, que visava desmobilizar possiveis a¢des contra o
projeto de dominagdo em curso.

O golpe de 1964 havia se dado no contexto da Guerra Fria e, mais
especificamente, sob impacto da Revolucdo Cubana. Na 6tica norte-americana
e de seus aliados, a ameaga comunista deveria ser combatida, tanto a nivel do
aprimoramento e ampliagdo do aparato bélico quanto a nivel das aliangas com
as classes hegemodnicas de cada pais dominado. A seguranca das partes era
vital na preservagio do sistema como um todo. Ag¢des preventivas no
continente faziam parte da estratégia dos ide6logos do imperialismo, apés a
surpresa cubana. Internamente, vivia-se uma crise do modelo de substituigdo
de importagdes e do Estado populista. A nova etapa de acumulagdo prevista
implicava numa perversa distribui¢do de renda, com o objetivo de criar uma
camada com alto poder aquisitivo que viabilizaria, enquanto mercado, a
produgdo de bens mais sofisticados.

A consolidagdo do regime e, portanto, do novo patamar de acumulagio e
centralizacdo do capital estava estreitamente ligada ao desmantelamento de
estruturas que respaldavam o modelo anterior: alteracdo das regras de
representacdo politica, extingdo de partidos, desmonte das organizagGes
sindicais e estudantis, etc.; além de agdes sobre liderangas politicas
indesejdveis: cassagdes de mandato, prisdes arbitrarias, tortura, assas-
sinatos...

Uma tal estrutura de poder, obviamente restringia ao extremo os canais de
participagdo popular e de negociagdo dos conflitos inerentes 2 vida em
sociedade. O regime tornava-se, assim, bastante vulnerdvel as criticas tdo
normais numa ordem democritica, dai talvez o recurso a censura aos 6rgédos de
comunicagao e intimidagdes como préticas corriqueiras.
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A grande onda de contestagdo a ditadura se deu, em fins da década de 1960,
com as manifestagdes de rua promovidas basicamente pelos estudantes e,
posteriormente, com a guerrilha.

Que tipo de escola e de ensino esteve por detrds da percepgdo politica que
mobilizou grande parte dos estudantes contra a ditadura? A escola tradicional
teria sido capaz de produzir consciéncia critica e padrdes de organizagéo, que
num certo momento colocaram os estudantes na vanguarda de oposig¢do ao
regime militar?

A Histéria, mesmo ensinada nos moldes tradicionais — com seu acervo de
informagdes e com o desenvolvimento de estruturas cognitivas nos alunos —
contribuiu para que, a0 menos hum curto momento, no ano de 1968, uma
parcela da juventude brasileira assumisse a postura de sujeito da histéria.

A escola, a organizagdo curricular e de ensino e, sobretudo, a Hist6ria
ensinada, ndo eram confidveis na 6tica das classes dominantes. A capilaridade
do sistema de informagdo e delagéo e todo o aparato de intimidagdo eram
insuficientes para um projeto mais profundo e permanente. Era necessério
alcangar as consciéncias, sobretudo no seu nascedouro. Daf a importéncia de
se estender o projeto de controle social sobre a escola, principalmente a
piblica, com a sua clientela de origem proletéria, e, portanto, potencialmente
explosiva, se verdadeira a ideologia que o regime militar combatia. Era
necessirio, a0 mesmo tempo, aumentar o tempo de escolarizagio da populagio
com vistas as aspiragdes de “Brasil poténcia” sem que este alongamento de
permanéncia na escola pudesse implicar num maior ganho de consciéncia
politica ou que redundasse na aquisi¢do de instrumentos eficientes de anélise
da realidade, passiveis de serem transferidos na luta ideol6gica contra os
detentores do poder. Ndo era suficiente alterar os curriculos da Histdria e
Geografia, disciplinas encarregadas de dar conta do social no ensino médio.
Era preciso extinguir as disciplinas no primeiro grau para prevenir possiveis
influéncias ideolégicas sobre a massa do alunado que por direito constitu-
cional passaria a ter acesso as séries equivalentes ao antigo gindsio. Cortar-se-
ia na raiz a possibilidade de gestacdes de novas geragdes de estudantes
contestatérios como a dos anos 60. No 2° grau profissionalizante, a Hist6ria
ocuparia um papel secundédrio na composigdo da grade curricular, ficando,
assim, neutralizada.

A criagdo dos Estudos Sociais quebrou, na pritica, com o ensino
seqiiencial da Histéria tradicional que, mal ou bem, informava e desenvolvia o
raciocinio em bases causais. Professores de Histéria e de Geografia
habilitados nas suas respectivas disciplinas sentiam-se despreparados e
desmotivados para ensinar a parte que anteriormente cabia ao seu colega. Os
livros diddtico de Estudos Sociais € que davam as linhas programdticas
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seguidas pelos professores. Consistiam basicamente em intercalar conteddos
de Historia e de Geografia. Pela inexisténcia de uma teoria que desse conta do
conjunto e de uma metodologia adequada ao seu ensino, o que na pritica os
professores faziam era resumir e cortar conteddos. O alcance informativo e o
desenvolvimento de estruturas cognitivas ficavam, assim, bastante reduzidos.
A complementagdo do embotamento da consciéncia critica ficava por conta da
Moral e Civica e da Organizagdo Social e Politica Brasileira. Patriotismo
passou a ser sinénimo de aceitacdo das praticas autoritirias e do atrelamento
do pafs a politica de endividamento externo e do controle pelo capital
internacional dos setores mais rentdveis da economia, comprometendo a nossa
soberania e atrelando, ainda mais, o nosso futuro aos interesses dos centros
decisdrios do sistema capitalista.

O esgotamento do chamado milagre econémico em fins da década de 1970
acelerou o processo de abertura do regime militar. As eleigdes diretas para
governador no inicio da década seguinte algaram ao poder estadual alguns dos
opositores e perseguidos pela ditadura. No Rio de Janeiro assumiu o Partido
Democritico Trabalhista. Os partidos recém-criados possufam algumas
caracteristicas de frente partidiria como o0 MDB e a ARENA. No PDT
conviviam trabalhistas histéricos, sociais democratas, socialistas € comunistas
de virias nuances. A necessidade de fazer a maioria na Assembléia Legisla-
tiva levou o novo governo a fazer arranjos entre as forgas comprometidas com
a vitéria do primeiro governo eleito diretamente depois de longos anos.

Os governadores das capitais continuavam sendo nomeados, constituindo,
assim, praticamente uma extensdo do governo do partido vencedor das
elei¢es estaduais. No municipio do Rio de Janeiro, a Secretaria de Educacio
ficou com uma professora de Histéria, Maria Yedda Linhares, que em 1983
cria 0 Grupo Tarefa de Estudos Sociais, destinado a implementar o retorno da
Histéria e da Geografia. O GT se transforma mais tarde na equipe de Hist6ria
e Geografia que objetivava pensar as novas diretrizes para as duas disciplinas.

O retorno da Histéria ndo poderia mais se dar, entretanto, nas mesmas
bases anteriores: a Histéria, a clientela e o governo haviam mudado.

A equipe de Histéria, mesmo em sintonia com os principais eixos politicos
que elegeram o novo governo, ndo era de todo homogénea e a tarefa de dar
corpo as novas diretrizes da disciplina se daria através do choque de opinides
e acomodacdo de tendéncias dentro do grupo e com os professores da rede. O
novo curriculo ndo poderia brotar, de um pequeno grupo de ‘“cabegas
iluminadas” e imposto ao conjunto dos professores, como no periodo
autoritdrio. Nao bastava ser o curriculo de um governo democraticamente
eleito. Teria que ser também legitimado pelas bases.

Promoveram-se inimeras reunides em que o professor opinou e influiu no
contelido, objetivos, metodologia e concepgio de histéria, nas quais o novo
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curriculo deveria se basear. A equipe tinha, entretanto, clareza de que se
tratava de uma questdo de hegemonia: o curriculo a ser elaborado ndo podia
ser imposto e tampoucao se podia consentir que a parcela mais atrasada do
professorado assumisse a sua dire¢do. Havia que se ganhar simpatias e
adesdes para que o projeto pudesse ter €xito. A equipe possuia, assim, uma
autonomia relativa, pois além da sua prépria concepg¢do de histéria e de
ensino, estava condicionada pelas expectativas majoritariamente conserva-
doras das bases.

Assim, um dado sempre presente nas discussdes internas foi a preocupagéo
com-a percepgdo que o professor que se encontrava em sala de aula estaria
tendo da proposta, ja que ele, em ltima instancia, € quem deveria implementa-
la. As resisténcias encontradas eram basicamente de dois tipos: a primeira, de
conotacio ideoldgica em funcgdo da postura critica, ou seja, um certo tom
marxista que a equipe, no conjunto, deixava transparecer, e a segunda em
virtude de uma atitude de acomodagﬁ'o do professor: O &xito, num ou noutro
caso, significava convencer o professor a investir no estudo tedrico e em
assumir uma nova postura no processo de ensino-aprendizagem. Néo bastava,
desse modo, a simpatia do professor ou o reconhecimento de que as novas
diretrizes curriculares eram superiores as anteriores. Havia, de um lado, a
necessidade de fundamentar esse professor simpatizante e acompanhar os
resultados do seu trabalho e, do outro, quebrar as resisténcias que por motivos
ideolégicos ou de comodidade levavam o segundo tipo de professor a
escamotear as diretrizes indicadas. As alegacgoes frequentes de que a adogdo
da proposta dependia da existéncia de condi¢Ges materiais inexistentes na rede
piblica, na maioria das vezes ndo procedia. O que se pode, no entanto,
asseverar € que o professor certamente deveria despender mais esforgo fisico e
mental, o que significava um sobre-trabalho, ou seja, menos energia e tempo
para outros empregos, para o lazer ou para a familia. Um saldrio digno seria,
desse modo, a condi¢do necessdria, mas ndo suficiente para o pleno alcance da
proposta. ,

Pelo visto, ndo se podia adotar uma solugdo vanguardista em relacdo a
massa do professorado e muito menos se podia permanecer no status quo. A
alternativa de se produzir um curriculo apenas -com linhas norteadoras,
deixando os contetidos a critério do professor, foi abandonada. Esse caminho
indicado pela proposta publicada no D.O. de 1988 foi duramente criticado.
Havia necessidade, segundo os professores, de algum balizamento para que
cada escola e cada professor ndo fizesse o que bem entendesse. O contetido na
pratica € que dava a homogeneidade a rede escolar e por isso deveria ser bem
claro.

Tudo leva a crer que a parcela mais-apegada ao contetido ndo tinha
consciéncia da concepgdo de Histéria que seguia. Histéria para ela era aquela
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imensiddo de fatos aprendidos h4 muito na faculdade ¢ “tdo bem resumidos
pelos livro didéaticos”. Nao questionava o seu fazer, ndo se colocando outras
alternativas possiveis de Histdria e, portanto, de contetido.

A construgio do novo curriculo caminhou, desde o inicio, para uma rota de
colisdo com as praticas correntes da sala de aula: histéria factual com &nfase
no politico; exaltagdo dos grandes heréis; seqiiéncia unilinear dos aconte-
cimentos; enfoque europocéntrico; aulas centradas no professor; avaliagao
como forma de cobranga do conteiido exposto pelo professor; alunos passivos,
repetindo sem discuss@o as falas do professor e do livro didatico.

A situacdo desse professor ndo era nada confortdvel, ji que ndo foi
preparado pela universidade para lidar com uma realidade que, cada vez mais,
se voltava em direc¢do contrdria aos modelos que lhe foram ensinados. Passara
a lidar cada vez mais com alunos que considerava semi-analfabetos e desin-
teressados. Achava praticamente impossivel ensinar Histéria a essa clientela.
As alternativas eram poucas: reprovar em massa ou reduzir a0 minimo o
conteddo a ser ensinado. Reprovar menos significava fornecer um ensino de
qualidade inferior. Em ambos os casos, tornava-se alvo ficil das criticas.

A extensdo do ensino fundamental de 4 para 8 anos, representou um
complicador tanto para a escola como para o professor. A extingdo do exame
de admissdo, introduziu no 2° segmento do 1° grau uma clientela que
certamente estaria excluida no antigo gindsio. Os exames de admissdo
constituiam um mecanismo, geralmente exterior a escola de procedéncia do
aluno, que agiam no sentido de nivelar e “elitizar” a clientela do gindsio
piblico e do particular. Os professores de Histéria foram formados tendo
como referencial esta clientela e ndo a que gradualmente se tornaria dominante
a partir da década de 1970. Sem uma metodologia que pudesse atender as
necessidades da nova clientela, o que se fez foi adequar os conteiidos, o que na
prética significava corti-los e simplificé-los. Essa alternativa ndo redundou no
desenvolvimento de uma consciéncia critica por parte do aluno e ndo o
preparava para as disputas por melhores coloca¢cdes no mercado de trabalho.
Esse tipo de ensino acelerou a debandada da classe média, ja que essa escola
deixava de atender as suas aspiragdes de ascenso social.

A escola piblica de primeiro grau transformou-se, pelo menos no Rio de
Janeiro, no espago dos segmentos proletdrios e marginais. Em vdrias escolas
predominava a primeira geracdo de cariocas, descendentes que eram de
migrantes, principalmente nordestinos. De um lado, o professorado ndo se
encontrava preparado para dar conta dessa realidade, do outro o alunado
resistia & escola e aos professores tdo distantes dos seus valores e
necessidades.

A Histoéria, considerada facil pela maioria dos alunos do antigo ginésio,
retornava, nos anos 80, como matéria dificil para o novo usudrio da escola
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piblica, contribuindo também para os elevados indices de reprovagio
verificados.

Essa realidade ndo poderia, também, deixar de se refletir na reforma
curricular. Tratava-se, ao mesmo tempo, de fazer com que o professor se
apercebesse do seu “etnocentrismo” e adotasse uma metodologia em que a
aprendizagem partisse de fato do universo cultural da clientela e a esta
voltasse com conceitos cada vez mais complexos de andlise.

Como se chegar a isso? Em principio era necessdrio que o aluno se visse
como parte integrante da histéria. A Histéria centrada nos grandes herdis,
obviamente ndo satisfazia a condi¢do. Também ndo era o caso de substituir os
heréis da classe dominante pelos das camadas populares. A seqii€ncia
unilinear favorece a idéia de que a histéria estd sempre do lado do vencedor: os
vencidos e suas idéias sdo suprimidas ou deixadas em segundo plano, em favor
da seqiiéncia estabelecida pelo historiador. A Histéria construida em bases
conceituais complexas, com pretensdes a totalidade, enfatizando as estruturas,
além de dificil entendimento pelo aluno, mascarava a acdo humana como
construtora destas estruturas e responsaveis pelas suas transformagoes.

A reintrodugdo da Histéria como disciplina também deveria levar em conta
certas alteragGes verificadas no campo histérico: emergéncia de novos objetos
e problemas, as criticas ao género Histéria Geral e as discussdes sobre os
limites da objetividade na Histéria. As criticas ao positivismo e a idéia de
descontinuidade também foram, de certo modo, incorporadas ao novo
curriculo.

O rompimento com a Histéria Geral de eixo politico e com o positivismo
ndo significava, entretanto, abrir mdo da cronologia, do uso critico do acervo
sistematizado da Histéria existente ou da pretensdo a totalidade. Nio
significava também cair no género literario e, menos ainda, produzir uma certa
sociologia desconectada dos caminhos tratados pela realidade em movimento.

Por outro lado, ao se levantar a questdo do condicionamento histérico e
social do pensamento e, portanto, da ndo neutralidade do sujeito e da Histoéria,
abriu-se o caminho para se legitimar o ensino de outros géneros historicos e
privilegiar um tipo de conhecimento nio centrado no objeto. O sujeito
cognoscente, isto €, o aluno, deixa de ser concebido como um recepticulo
passivo e repetidor de uma Histéria pronta e acabada.

O aluno passa a construir a sua Histéria a partir da sua vivéncia e das
informagdes contidas nos acervos a que tem acesso. Para isso, produziu-se um
movimento de descontrag@o da Histéria e do professor em dire¢io ao aluno. O
professor deixa de ser o porta-voz da verdade dos textos e o aluno deixa de ser
visto como um mero reprodutor do conteido tradicional, tido como indispen-
savel a sua formagdo.
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Na verdade, as altera¢Ges observadas no campo da Histéria e do seu ensino
estdo em sintonia com um movimento maior no campo das idéias. A mecinica
newtoniana, por exemplo, se mostrou imprépria para explicar o que acontecia
no interior do 4tomo e, por extensdo, no universo. A fisica quintica concebe o
universo ndo mais como causal € sim como probabilistico e virtual. O nosso
universo ndo € mais o mesmo da época de Marx e Freud. O que ndo significa
dizer que as teorias que produziram possam ser descartadas em termos do seu
valor cognitivo: 0 conhecimento humano, na verdade, é dialético, fruto da
negagao, superacdo e conservagdo. Assim, o novo conhecimento de alguma
forma incorpora o anterior ou mesmo coexiste em didlogo com o precedente.

O processo histérico, o vivido, pode ser encarado, nestes termos, apenas
como uma dentre outras possibilidades. O nosso futuro nio se encaminha
necessariamente para o socialismo e nem a histéria chegou ao fim com o
capitalismo ¢ o Estado Burgués. Por sua vez, a informatizagéo e robotizagio
nas inddstrias, alterando a relagdo entre aumento da produgio e incorporagio
do trabalho, e o colapso do socialismo real contribufram para debilitar a idéia
de que ao proletariado caberia a missio de dar um basta na histéria de
exploragio do homem pelo homem. Por conseguinte, a idéia de mio e
contramao da histdria, pelo menos no momento, perdeu o sentido. O que néo &,
entretanto, o mesmo que dizer que ndo haja tendéncias estruturais na histéria.

Ora, se existem diferentes formas de se conceber a histéria e se estas, por
sua vez, alteram a percep¢éo que se tem da realidade e por conseguinte da agdo
que se exerce sobre ela e, portanto, sobre a propria histéria, cabe a pergunta:
que Histéria interessa a essa camada proletarizada e marginalizada que
recentemente teve acesso as séries finais do primeiro grau?

A resposta a essa questdo encontra-se no dmbito das ideologias e das
utopias. Pertence a mesma ordem de questdes do tipo: que sociedade
queremos? E que tipo de homem desejamos formar? Implica por outro lado na
existéncia de projetos alternativos e no exercicio do poder para implementa-
los. Podemos pressupor, entretanto que, do ponto de vista das classes
dominantes interessa, certamente, um género de Histéria que justifique ou que
mascare as bases da sua riqueza e poder; e da Gtica oposta, a dos dominados,
interessa a apropriagdo de um certo tipo de conhecimento que permita uma
clara percep¢do da realidade e que, a0 mesmo tempo, possibilite a sua
qualificagdio, enquanto forca de trabalho, de modo a se habilitar na
apropriagdo de uma maior parcela da renda da produgdo social e, também,
para o exercicio do poder. A Histdria, sob o ponto de vista marxista seria o
instrumento ideolégico de conscientizagdo na luta contra a propriedade
privada dos meios de produgdo e pela construgdo de uma sociedade sem
classes. Nestes termos, as agdes do professor seriam no sentido de levar o
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aluno a adquirir consciéncia de classe e desenvolver uma prética destinada a
conquista do poder. :

A proposta curricular do Rio de Janeiro, penso, caminhou no sentido da
segunda possibilidade ou seja, ndo se propde a esconder a realidade e também
ndo se propde a ser a porta-voz de uma utopia. Aceita-se como dados da
realidade os diferentes textos histéricos. Todos passiveis de integrarem uma
atividade, enquanto recurso, uma vez atrelados a um ou mais objetivos. A
mensagem trazida para a sala de aula poderd sofrer diferentes tratamentos,
mas sempre com o objefivo maior, que é o de possibilitar ao aluno a aquisigéo
de um conhecimento em bases criticas. '

O pressuposto bdsico em que se assentou o encaminhamento curricular do
municipio do Rio de Janeiro foi que, para se conhecer a realidade envolvente €
para se posicionar criticamente diante dela, o aluno necessitaria possuir um
quadro conceitual adequado 2 interpretagdo do mundo em que vive. Mais do
que conhecer a realidade contextualizada de outra época e lugar, a Histéria
nestes termos servird para que o aluno construa os conceitos e relagdes
fundamentais a leitura do mundo em que vive. Um mundo que j4 ndo.tem um
futuro previamente dado, mas que serd condicionado pela relagdo destes
agentes com o mundo, no mundo-¢ pela consciéncia de si no mundo.

Os conceitos, enquanto sistema de classificagdo da realidade e represen-
tacdo psiquica, funcionaro como suporte para as operagdes mentais com um
grau cada vez maior de complexidade. Ao incorporarem os elementos
essenciais i coisa, excluindo as particularidades e singularidades, tornam-se o
instrumento que permite justamente alcangar o particular e o singular, que sem
este, ficariam inacessiveis A consciéncia. O valor pedagégico desta colocagio
reside no fato de que, desse modo, se torna possivel a utilizagdo de eixos
conceituais como instrumentos de anélise de diferentes épocas, lugares e
contextos, relacionando-se o hoje, o vivido, com o que estd mais distante.

Como se chegar a isso?

Nas narrativas dos manuais didéticos tradicionais, a Histéria gira sempre
em torno dos mesmos fatos e periodizagdes. Vio normalmente de uma
particularidade para outra, numa associagio linear causal, levando-se a idéia
de que um assunto dado € pré-requisito para a compreensdo do posterior.
Parte-se do pressuposto de que para se conhecer a realidade atual precisa-se
conhecer a Histéria desde o “inicio do mundo”. A Histéria contemporanea,
nestes termos, torna-se privilégio da minoria que consegue atingir a tltima
série. No curriculo de base conteudista, o aluno pode ser reprovado por
desconhecer informacgdes de uma realidade que certamente ndo trard
beneficios para sua vida. O problema maior, entretanto, do ensino deste género
de Historia, sob a forma tradicional, reside justamente em ndo ser
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suficientemente 4gil na formagio de instrumentos conceituais que permitam a
interpretagio de um mundo complexo e em rdpida transformagdo como o
nosso. Por outro lado, ndo se pode descartar o acimulo de informagdes
sistematizadas de que dispde e do valor cognitivo da sua organizag@o causal.

Os textos didéticos deste tipo, a0 mesmo tempo em que usam conceitos para
veicular informagGes, também constroem conceitos. Sdo, no entanto, idéias
sobre o geral e, portanto, pouco operacionais. Se o texto se refere, por
exemplo, as capitanias hereditdrias, ao final do estudo o aluno poderd
desenvolver conceitos sobre o assunto. Essas idéias sobre uma particularidade
da histéria brasileira, sem um tratamento diditico adequado, dificilmente
poderdo ser transferidas para a andlise de outras situagdes em outros espacos €
tempos. Servirdo basicamente para o entendimento do que cronologicamente
surgiu depois, ou seja, os Governos Gerais. Os conceitos de propriedade e de
poder, fundamentais 2 compreensdo do fato, misturam-se a outros, menos
centrais, para descrever os acontecimentos da época.

Um outro exemplo ilustrativo é o que aparece nos manuais tradicionais sob
o nome de Sociedade Mineradora. Refere-se a regido das minas do século
XVIII. Para se trabalhar o tema, nos termos da proposta, hd que reduzi-lo aos
seus termos mais simples, ou seja, ir aos conceitos e relagdes fundamentais. A
relacdo entre trabalho e natureza; as relagdes sociais entre os homens e as
relagdes culturais. Uma vez “isolado” o conceito de trabalho, por exemplo,
torna-se possivel estudar a sua variag@o em relagdo a outras épocas e lugares.
O mesmo se dard com os demais conceitos, que, isolados, servirdo ndo sé para
que o aluno construa seu préprio texto sobre a época enfocada, bem como,
gradualmente, sobre outras. Poderd testar varias hipéteses, verificando se o
conceito é adequado ou ndo a interpretagdo do real. Os alunos desse modo,
estariam como que se alfabetizando em Histéria e, portanto, tornando-se
capazes de decodificar os termos gradativamente mais complexos, uma vez
que iniciaram um processo de construcdo que parte da raiz do conhecimento.

Assim, a variagdo dos contextos, onde um mesmo conceito serve de chave
de compreensdo, tem um propésito didatico. Ao ser destacado do todo, pode
ser mais facilmente apropriado como eixo para interpretagio de realidades do
mesmo género. Traz a vantagem do aluno lidar com informag&es variadas que,
por sua vez, servirdo como matéria prima para que possa desenvolver
classificagdes com base num critério escolhido. Ganha-se tanto no volume de
informagdes adquiridas sobre a época-referéncia como nas demais. Possibilita
a ampliagdo do conceito jd possuido, tornando-o operatdrio. O que nio se pode
¢ ficar na informacdo pela informag@o ou se partir do senso comum e se chegar
ao senso comum. E necessario que haja um ganho em termos da aquisigdo de

a z

instrumentos mais complexos, necessdrios a andlise e transformacgido da
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realidade social. Esse tipo de abordagem do ensino da histéria implica também
na mudanga da avaliag@o do processo ensino-aprendizagem. O retorno deixa
de estar centrado na repeti¢do dos fatos acontecidos e passa ao nivel individual
de compreensdo e da aplicagio do conceito pelo aluno.

Na verdade, o professor, em seu cotidiano da sala de aula, se utiliza de
alguns dos principios acima expostos, s6 que de forma nado sistematizada e
talvez pouco consciente. Geralmente acontece, quando adota um manual
diddtico em que o autor, numa narrativa tradicional, introduz conceitos
complexos. A dificuldade na compreensdo da mensagem atinge inclusive os
alunos oriundos das camadas mais letradas da populagdo, mesmo com a
apresentagdo de vocabuldrio ao final de cada capitulo. O texto em si, na
maioria das vezes, € insuficiente para esclarecer os conceitos complexos nele
contidos. O que o professor faz nesses casos € ir de encontro ao texto com
situagdes da vivéncia do aluno ou nio, na tentativa de tornar significativos os
termos empregados. O que vale dizer, adicionar ao texto do livro um outro, no
caso oral, fora do contexto histérico tratado. Para os alunos das camadas
populares, as dificuldades sdo obviamente maiores pela falta de convivio com
a palavra escrita e pelo emprego em seu cotidiano de um vocabulario restrito.

Ir de forma sistematizada as rafzes que tornam possivel o conhecimento,
constitui uma alternativa estratégica para nos adequarmos aos novos
paradigmas tecnolégicos, organizacionais e de gestdo colocados em nossa
época. Lidar desde cedo com a pluralidade, torna-se um bom exercicio para as
épocas de transi¢cdo, como a que vivemos. A coexisténcia de diferentes
discursos histéricos com graus variados de formalizagdo passiveis de serem
apropriados, supde a necessidade de dominio, por parte do leitor, das
categorias e conceitos empregados para que tenha acesso as diferentes
concepgdes da realidade social.

O processo de construgio de conceitos se dd de forma natural pelo convivio
social. Os conceitos produzidos pela ciéncia dependem, no entanto,
basicamente, do ensino sistematizado oferecido pela escola para que possam
ser apropriados. E necessdrio que também o professor do primeiro segmento
domine os fundamentos em que se assentam a proposta, para que o processo de
construg@o dos conceitos se dé ji a partir das primeiras séries. As a¢des da
SME, do Municipio do Rio de Janeiro, tiveram como prioridade o treinamento
das professoras primdrias. Em Integracdo Social (Estudos Sociais) os
conceitos-chave sao praticamente os mesmos da Hist6ria. Trabalha-se com os
conceitos de Grupo Social, Tempo, Espago e Trabalho. A construgio da nogdo
de época exclui, por exemplo, as atividades baseadas exclusivamente nos
grandes vultos ou datas civicas.

As criangas, quando sdo alfabetizadas, aprendem a codificar e decodificar
0s conceitos que ja possuem ou que estdo sendo adquiridos. Os que ndo sdo
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apreendidos na vivéncia cotidiana necessitam ser construidos pela escola. O
seu papel, assim, é o de criar as condi¢des para que o estudante possa agir
sobre determinada realidade e a, partir dela, abstrair os conceitos, que
retornardo de forma mais aprimorada na andlise da realidade. Estes, tornam-se
uma forma sistemdtica de apropriagcdo do mundo que, interiorizado, passa a
mediar a compreensao e as a¢des sobre o préprio mundo.

Assim, ler a palavra ndo implica em compreender o seu significado ou a
realidade a que ela se refere, pois a palavra apenas simboliza o conceito. Dito
de outro modo: conhecer a palavra, ndo é o mesmo que dominar o contetido do
conceito do qual ela é o simbolo. E permanecer a nivel do significante. A
palavra refere-se, assim, ao conceito € ndo a coisa em si. Isto €, a coisa €
apenas um exemplo da espécie a que a palavra se refere.

Nas ciéncias, tenta-se evitar a polissemia das palavras definindo-se
previamente o seu significado, e deste modo, atrelando o seu uso ao quadro
teérico do qual passa a fazer parte. Nas Ciéncias Humanas, os conceitos sio
quase sempre veiculados pelos termos da linguagem natural, o que pode levar
aos menos avisados a acreditarem que sejam menos complexos que os das
Ciéncias Naturais. Em muitos casos, compreender com precisio os conceitos
implica em se conhecer as relagdes que estes estabelecem com os outros no
interior da teoria, o que vale dizer conhecer toda a teoria.

A palavra ganha o seu sentido no contexto em que € utilizada. Quando, no
entanto, esta se refere a um contetdo classificado fora da concepgdo em que
passa a ser utilizada, o seu entendimento torna-se de dificil compreensdo em
face, justamente, do seu uso fora do campo-teérico gerador. A migragédo de
conceitos, por outro lado, a0 ampliar a sua abrangéncia torna-se uma prética
que faz enriquecer o conhecimento humano. H4, no entanto, que se fazer
ajustes as especificidades da regido de chegada. Desse modo, a utilizagao de
conceitos complexos num texto didatico tradicional ou mesmo num embasado
por uma teoria que lhe di coeréncia, implica na construgio de significados
com textos paralelos ao alcance do estdgio cognitivo do estudante, fazendo-os
variar a sua extensio e, portanto, a sua compreensao. Empregar, por exemplo,
o termo burguesia, em sentido marxista, numa narrativa factual &, para quem
nio domina o conceito-de classe social da teoria, 0 mesmo que estar diante de
uma mensagem cifrada sem possuir o cédigo. O acesso a ela dar-se-4 pela
retomada dos passos que permitiram chegar a classificagfo. Passa pelo critério
utilizado para classificar os homens nas diferentes sociedades existentes ou
que existiram. .

A listagem dos contetidos curriculares foi organizada de modo a facilitar a
sua apropriagdo temdtica pelo professor. Estdo organizados verticalmente sob
dois critérios: o do conceito-chave (trabalho, sociedade ou cultura e o tempo
perpassando os trés) e o cronolégico. Horizontalmente, os contetidos se
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articulam, procurando atingir a globalidade. Os objetivos dispostos também
horizontalmente cruzam, assim, tanto os conceitos-chave quanto os contetidos.

A seriagdo € feita a partir dos objetivos que podem atravessar todas as
quatro séries. Um objetivo podera levar quatro anos para ser atingido através
da totalidade ou de apenas parte do conteido. Isto permite ao professor
retomar o mesmo objetivo em diferentes séries, com diferentes conteddos. O
importante € que, ao final do primeiro grau, o aluno possua os conceitos
indispensdveis a uma boa leitura da realidade social. Esta idéia pde em
questdo a necessidade de reprovagio do aluno, mesmo quando ele ndo tenha
alcangado o objetivo na série em que estd matriculado.

O Guia Metodoldgico, publicado em fins de 1992, contém uma série de
atividades, constituindo sugestdes de como se aplicar o curriculo.

H4, no entanto, que se enfatizar duas vertentes da Proposta para que o
professor a perceba melhor e possa se sentir motivado a implementd-la. A
primeira, de cardter 16gico, em que o professor necessita conhecer o contetido,
as diferentes concepgdes de histéria e a teoria que organiza os principais
conceitos que ird utilizar. Esta € de fundamental importincia na fase do
planejamento na qual, a partir dos objetivos tragados, buscar-se-4 recursos e
pensar-se-a as estratégias. Os conceitos sdo vistos af como estruturas légicas
passiveis de serem utilizados como eixos. A segunda, de cardter psicolégico,
em que se procurard, através de atividades, executar o que foi planejado. A
maior aten¢ao serd para a articulagfo entre o conceito contido na atividade e o
conceito que o aluno ja possui. Uma vez conseguida a correlagdo entre um e
outro, o processo de construgdo estard encaminhado. A trajetdria de aquisigéo
ou ampliagdo do conceito poderd se dar de forma inconsciente pelo aluno, mas
o professor deverd ter consciéncia de como o conhecimento € produzido e
apreendido para que possa mediar com eficiéncia o processo ensino-
aprendizagem.

Os Fundamentos Curriculares do Rio de Janeiro e o Guia Metodolégico sao
documentos datados, fruto do que, na ocasido, se julgou mais adequado e
possivel fazer. Como qualquer outro curriculo, tem a pretensdo, embora nio
manifesta, de exercer um determinado controle social. Reconhece, entretanto,
que o conhecimento sofre diferentes mediagdes. O curriculo proposto, desse
modo, ndo é o mesmo percebido pelo professor e o de fato executado nio é, por
sua vez, o percebido pelo aluno. Ele estd cumprindo, no entanto, o seu papel,
que € o de apontar caminhos possiveis para superar os desencontros que t€m
marcado o ensino da Histdria nos dltimos anos.

Texto apresentado na Mesa Redonda Propostas Curriculares no Ensino de
Hist6ria, 21/7/1993.
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