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UM CURSO PROGRAMADO DE HISTORIA (*).
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Até a década passada relativamente pouco contribuiu a Psicolo-
gia da Aprendizagem para a elaboragdo de meios e técnicas que pu-
dessem constituir solugdo para os problemas com que se defrontam os
professbres em sala de aula. Virios psicélogos preocupados com
éste problema, procuraram diagnosticar as possiveis causas déste fato,
através da Histéria da Psicologia ou, através da andlise do compor-
tamento atual dos psicélogos que trabalham nesta drea.

Entre as vérias razGes. pelas quais a Psicologia ndo tem contri-
buido de forma tdo efetiva para o ensino, quanto seria desejavel, sdo
apresentadas as seguintes: nem sempre o psicologo que estd interes-
sado em aprendizagem, também estd interessado em educagio e ensi-
no (Bugelski, 1956; Glaser, 1962; Skinner, 1961); a forma pela
qual usualmente sdo expressos os dados obtidos no estudo de aprendi-
zagem, isto é, em térmos de média (Keller e Schoenfeld, 1968; Skin-
ner, 1961); o fato de os professdres sempre obterem algum resultado
positivo, ainda que aquém das suas possibilidades e da capacidade
dos alunos (Skinner, 1961 ¢ 1968) e ainda o de ndo conhecermos o
necessirio sobre como ocorre a aprendizagem (Bugelski, 1967).

Entretanto, a partir de 1930, gradativamente, trabalhando segun-
do um modélo que se convencionou chamar de Anélise Experimental
do Comportamento, um grupo de psicélogos foi ampliando sistema-
ticamente os conhecimentos s6bre a aquisicdo, a manuten¢do ¢ a mo-
dificagdo do comportamento. Seguindo o exemplo dado por Skinner,
iniciador do movimento, alguns déles passaram a preocupar-se com a

(*). — Comunicagéio apresentada na 3? sessdao de estudos, Equipe B, no
dia 8 de setembro de 1971 (Nota da Redagédo). )
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aplicagdo, em sala de aula, dos principios de aprendizagem demons-
trados em laboratério. Estes psiclogos desenvolveram uma série de
técnicas das quais muitas podem ser ficilmente usadas por profess6-
res, mesmo quando trabalham em situagdes precédrias de meios de en-
sino, de instalagGes e tendo de atender a um nimero muito grande de
alunos. Entre estas técnicas podem ser lembradas aqui: a instrugio
programada, os sistemas motivacionais para sala de aula, as técnicas
de modificagdo do comportamento em sala de aula e os cursos progra-
mados. Neste momento apenas &stes wltimos serdo objeto de consi-
deragdo.

Os cursos programados apresentam as mesmas caracteristicas ge-
rais da instrugdo programada uma vez que os mesmos principios de
aprendizagem sdo usados de modo a garantir a eficiéncia do ensino:
a matéria é apresentada em pequenas doses, em graus crescentes de
dificuldade, segundo uma hierarquia comportamentalmente definida;
sdo feitas revisGes e avaliagGes freqiientes e os refor¢os sdo devidamen-
te programados, de modo a garantir que todos os alunos, em seu
préprio ritmo, alcancem o objetivo pré-estabelecido, com nivel de pro-
ficiéncia semelhante.

Esta tecnologia foi idealizada por Keller e Sherman (1967) que
o desenvolveram na Arizona State University. Posteriormente, com
a colaboragdo de dois Professbres brasileiros, Azzi e Bori, o testaram
na Universidade de Brasilia, tendo por contelido matéria a ser ensina-
da num curso introdutério de Psicologia. N#o apenas o curso por
éles programado tem sido usado por outros psicélogos e em outros
centros universitirios brasileiros e estrangeiros como também a pro-
pria técnica de ensino passou a ser ob'eto de estudo (Witter e Rosa-
milha, 1969) e a ser usada em cursos com contetidos os mais variados,
dentro da prépria Psicologia.

Apesar das inimeras vantagens que esta tecnologia de ensino ofe-
rece ndo se encontra na literatura sdbre o assunto, relatos de estudos
€ pesquisas em que ela tinha sido empregada para o ensino de outras
disciplinas que nd3o a prépria Psicologia. Possivelmente isto se deve
ao fato de ela ser muito recente e néo ter sido objeto de suficiente di-
vulgaciio ou ainda pelas mesmas razes pelas quais, de modo geral o
psicélogo que trabalha em aprendizagem nfo tem contribuido com o
necessdrio para o ensino. Dentro déste contexto parece oportuno que
se verifique como ela funciona com conteidos diversos e com. outros
tipos de alunos que ndo os estudantes universitdrios dos cursos de
Psicologia .

O Curso Programado é uma tecnologia que por suas caracteristi-
cas poderia resolver muitos dos problemas de ensino, especialmente,
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no curso superior, quando um professor deve dar assisténcia a muitos
" alunos.

Por outro lado, como bem lembra Matthews (1967), no mo-
mento, estamos educando aquéles que no préximo século serdo os
responsdveis pelo progresso e que ¢ preciso fazer um balango para
saber se estamos educando para o futuro. E natural que todos os
educadores, especialmente nas Universidades, fagam revises periédi-
cas dos cursos que ministram em térmos de conteiido e da tecnologia
de ensino usada. E preciso promover

“programas educacionais de alta qualidade ... incluindo re-
cursos adequados, professdres bem treinados, bons prédios, curri-
culos e métodos educacionais apropriados” (Mattews, 1967, p. 2).

Estas necessidades sfo ainda mais cruciais nos paises em desen-
volvimento onde os deficits educacionais sio maiores. Dentro déste
contexto o professor de Histéria ndo pode ignorar os progressos da
tecnologia de ensino, devendo procurar usi-la no ensino de sua ma-
téria. Justifica-se assim, a preocupagdo em se considerar a viabilidade
e o teste de um Curso Programado para Histdria.

Neste trabalho, apenas serd objeto de consideragdo a viabilidade
desta técnica. A medida que se fizer esta andlise serdo melhor apre-
sentadas as caracteristicas da tecnologia, e esbogado um programa
para o ensino do Periodo Republicano, da Histéria do Brasil.

Usualmente, a maioria dos alunos que estudaram em cursos pro-
gramados relatam, como bem diz Keller (1967), que quando compa-
rado com outros cursos, esta tecnologia lhes propiciou aprender mais,
sentir um grande senso de realizagdo, um grande reconhecimento e
atengdio a éles como individuos, prazer no trabalho, progresso em seus
hébitos de estudos, e desenvolvimento de atitudes mais positivas
quanto as provas.

Logo no comégo do curso, dadas as caracteristicas distintas desta
tecnologia, o aluno deve ser informado de como o curso deverd de-
senvolver-se, dos padrdes de comportamento que se espera déle, de co-
mo terd acesso aos virios contetidos, de como podera recorrer ao auxi-
lio do instrutor, como sera feita a avaliagdo do aprendizado, etc.

A primeira caracteristica € a de que o aluno devera fazer o curso
no seu préprio ritmo de trabalho, sem ser forgado a acompanhar o
ritmo imposto pelos colegas ou pelo professor. Naturalmente através
de estudo cuidadoso e testes sucessivos do curso espera-se que o aluno
possa conclui-lo, dentro do periodo previsto, digamos, que éste seja de
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um semestre letivo, requerendo um determinado nimero de horas de
estudo e de trabalhos préticos, no presente caso poderia ser de 90 ho-
ras. Na melhor das hipéteses, o aluno podera, de acérdo com seu ritmo
e disponibilidade de tempo, concluir o curso em algumas semanas.
Surge aqui o primeiro problema. Teoricamente ndo deveria haver li-
mites de tempo para a conclusdo do curso, porém, dadas as contingén-
cias legais de prazos pré-estipulados para entrega de nota, o professor
pode ser obrigado a estabelecer um prazo méximo para o término do
programa. Neste caso, pelo menos trés solugdes podem ser adotadas:

a). — simplesmente reprovar o aluno que nfio completou o pro-
grama e, quando é&ste volta para fazer o curso, em dependéncia, come-
¢ar do ponto em que nfo superou e no da estaca inicial;

b). — reprovar os alunos que nio fizerem, pelo menos uma por-
centagem do programa pré-estabelecida pelo professor, usualmente fi-
xada por volta de 80%;

¢). — fazer um regime especial de aprovagdo para os cursos
programados onde, 4 medida que o aluno completa o programa, sua
nota é remetida a secretaria, independentemente de ainda ndo se ter
completado o semestre ou ji se ter ultrapassado o prazo para entrega
de notas. Evidentemente, dados os entraves burocraticos, esta ultima
solu¢fio é a menos recomendavel, por outro lado, a primeira é muito
rigorosa uma vez que muitos alunos poderdo chegar perto da conclu-
530 do programa sem fazé-lo de todo. A segunda solugdo parece ser a
mais recomendavel nas condi¢Ges em que se processa o ensino univer-
sitdrio no pafs, portanto para efeito da presente andlise ela seria a
adotada no Curso de Histéria (Periodo Republicano do Brasil), fixan-
do-se a realiza¢fio de 80% do programa como o minimo para a apro-
vagdo.

O curso € dividido em unidades de contetido as quais correspon-
dem a um conjunto de leituras e trabalhos que os alunos devem fazer
num nivel satisfatério, pré-estabelecido pelo professor, antes de pas-
sar para a unidade seguinte. Usualmente &ste critério é fixado entre
90% e 100% de acertos numa prova ou exercicio sébre a unidade.
Para efeito do curso hipotético aqui considerado, éste critério serd
de 90% .

As leituras e exercicios sdo feitos quando e onde o aluno quiser
ou puder. Recebe, antes, uma f6lha de instrugio contendo os objetivos
da unidade e as referéncias bibliograficas das leituras da unidade, com
informagdes ou pistas adicionais sobre as mesmas. Estas pistas poderio
ser, por exemplo, informagdes consideradas relevantes s6bre o autor
ou sbbre o préprio texto, tais como conceitos basicos, etc. Embora
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seus criadores ndo o tenham feito, muitos outros professdres, como por
exemplo Witter, nos cursos de psicologia, tém introduzido, nesta félha,
por vézes, bibliografia adicional a guiza de sugestdo de leitura, mas
que nio serdo objeto de verificagfio especifica. Estas sugestdes podem
também, ser dadas em outros momentos do curso que néo na folha de
instrugo. Quando houver uma parte pritica correspondendo a cada
unidade, a f6lha de instrugéio devera trazer tdas as informagBes neces-
sdrias para sua realizacdo. Naturalmente, em caso de ddvida, o aluno
poderé contar com a assisténcia do professor ou professres responsa-
veis pelo curso. No caso especifico do programa aqui considerado,
esta parte pritica poderia consistir, por exemplo, na leitura e discus-
s30, por escrito, de um documento.

Quando tiver lido o que lhe foi indicado e completado a parte pra-
tica correspondente a unidade, o aluno podera, quando o desejar, den-
tro de horérios pré-estipulados, em que o professor poderd atendé-lo,
comparecer para a verificagdo da aprendizagem. FEsta verificago, usual-
mente, é feita sob a forma de uma prova escrita com questSes mistas,
tais como: escolha miltipla, complemento, certo-verdadeiro, anilise
critica de um pequeno texto, sublinhando a seguir as alternativas e
questdes abertas. N3o ha nota de avaliagiio, caso o aluno n#o atinja o
critério pré-estabelecido, poderd comparecer, posteriormente, tantas
vézes quantas forem necessdrias, até atingir o critério. Nio importa o
niimero de vézes que €le tenha que se apresentar para a verificagio de
uma unidade, o importante € que acerte para atingir o critério. So-
mente quando atinge o critério é que o aluno pode passar para a uni-
dade seguinte, o que deve ser apresentado como uma recompensa ou
refér¢o pelo esfor¢o dispendido na unidade em-que acabou de ser
examinado, Neste caso, recebera a folha de instrugdo da unidade se-
guinte. Em conexdo com esta avaliagdo surgem dois problemas que
podem ter uma mesma solugio. O primeiro déles diz respeito ao fa-
to de que para garantir gue o aluno aprenda, a partir dos textos e
ndo a partir do seu comparecimento as provas de verificagdo. Quando
o aluno comparecer duas ou mais vézes para fazer a prova da mesma
unidade, éle pode acabar “aprendendo” com a prova uma vez que O
professor, se éle o deseiar, podera discutir seus érros e acértos com éle.
Para evitar isto, convém ter algumas formas paralelas das provas a
serem usadas em uma unidade. Outro problema é resultante do fato
dos alunos comparecerem em dias ou horas diferentes para fazer a
prova. Neste caso, como em sua histéria de vida é pouco provivel
que tenham feito provas sem nota para avaliagdo, como podem ter de-
senvolvido o comportamento de colar e, como, mesmo, acidentalmente,
podem comunicar aos colegas o contetido da prova, é preciso tomar
certa precaugdo. Uma das medidas é o uso de provas paralelas para a
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verificagdo, outra € enfatizar o objetivo e natureza desta forma de
avaliacio. Outra medida a amenizar esta comunicagio € reter as pro-
vas feitas pelos alunos até o final do curso. Entretanto, tem se verifica-
do que &ste Gltimo problema decresce muito, na medida em que se
progride no curso e os alunos vao aprendendo melhor as préprias ca-
racteristicas do curso.

A prova é sempre imediatamente corrigida, diante do aluno, com
o qual usualmente se discute os erros cometidos. Apds algumas uni-
dades (4 ou 5) sdo incluidos também alguns testes de revisfio de uni-
dades anteriores.

Os responsdveis pelo curso, sistematicamente fazem o registro de
quando o aluno se apresentou para verificagdo, o nimero de vézes que
teve que refazer uma unidade, os itens que criou. Algumas vézes &
feita uma apreciag@o, por escrito, de como tem se saido o aluno em
suas discussGes e aprendizagens informais com os responsiveis. Estes
cuidados visam garantir um maior contrdle da aprendizagem e uma
avaliagdo e melhoria do préprio curso programado.

A parte de aulas ou discussGes em grupo sobre temas do progra-
ma é diferente da usualmente empregada nos cursos convencionais.
Elas sdo mais esporidicas e sfo marcadas em momentos estratégicos do
curso. Quando cérca de 75%, ou mais, dos alunos ja progrediu até
um dado ponto do programa é marcada uma aula, ou demonstragio ou
discussdo em grupo, dependendo da natureza do assunto a ser focali-
zado. Divulga-se em lugares pré-determinados, o dia e a hora da mes-
ma. A fregiiéncia € livre, o contetido da aula nfio serd objeto de exa-
me em momento algum do curso, porém serd eufatizado aos alunos
que esta serd uma boa oportunidade para éle discutir as leituras feitas
com seus colegas, professéres e com outras pessoas que compare¢am a
aula. O fato de se esperar que 75% dos alunos tenham atingido os
pontos principais do programa, garante que a maioria tem os conheci-
mentos que possam ser considerados pré-requisitos para um melhor
aproveitamento déstes encontros.

Estas aulas, demonstragdes, discussdes ou mesmo conferéncias
poderdo ser ministradas pelo professor, ou por pessoa por éle convida-
da. As discussGes poderdo obedecer a qualquer das técnicas usual-
mente empregadas para éste tipo de atividade.

No caso do curso de Histéria (Periodo Republicano), o programa
poderia incluir algumas aulas sobre: A Evolucido do Pensamento Repu-
blicano; O advento e a consolidagdo da Repiblica: o funding loan e a
administragio Campos Salles; O Convénio de Taubaté e a economia
cafeeira; O Militarismo e a campanha civilista de Rui Barbosa; O
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Primeiro Conflito Mundial e suas conseqiiéncias no Brasil; As Crises
da década de 20, a crise de 29 e sua repercussdo no Brasil. Também
poderia incluir discussdo em grupo sdbre

A Industrializa¢io na Primeira Repiblica,
O Desenvolvimento industrial durante o Primeiro Conflito Mundial,
O Tenentismo.

Para a execugdo de um curso programado hd necessidade de
stenceis e papel para a impressdo das f6lhas de informago, textos e
provas de verificagio. Além disso, hd necessidade de uma equipe de
trabalho. Na proposi¢do de seus criadores esta equipe seria constitui-
da de monitores, assistente de laboratério, assistente de classe e de um
instrutor ou professor. Naturalmente, como o prdprio Keller desta-
ca (1967) o programa pode ser executado sem contar com uma equi-
pe completa. No caso da Histéria, ¢ dependendo do assunto a ser
programado, poderiamos, de inicio, descartar o assistente de labora-
torio ou, se houvesse disponibilidade de pessoal, substitui-lo por um
assistente de documentagdo ou monitores.

Os monitores, (a nosso ver) sdo alunos de anos mais avangados
que ja fizeram o curso, usualmente trabalhando sem receber venci-
mentos, movidos pelo interésse no curso, na tecnologia de ensino ou
mesmo no titulo de monitor, o que podera ser de valor para éle no
futuro. Usualmente manifestam satisfagdo por poder participar desta
atividade e com a experiéncia e conhecimento que adquirem. O seu
niimero variarid em funcio do nimero de alunos matriculados no cur-
s0 e da disponibilidade de tempo de cada um. Sua fungdo consiste em
assessorar o trabalho prético, quando éste existe, ¢ em dar plantdes
nos horarios pré-estabelecidos para as provas de verificagdo. Durante
éste plantdo recebem os alunos que comparecem para as provas, dis-
tribuem as mesmas, corrigem-nas e discutem os érros com o aluno, fa-
zem os devidos registros, ddo novas fOlhas de instru¢do ou solicitam
que o aluno torne a estudar a mesma unidade. Para homogeneidade
de conduta e forma de avaliagio e de registro precisam ser adequada-
mente preparados pelo professor responsivel que devera, periodica-
mente, fazer uma reuniio com os mesmos (em principio semanal-
mente) .

Os monitores manterdo atualizado um mapa de realizagdo dos
alunos, o qual ficard exposto, onde facilmente o estudante tenha aces-
so de modo a estar ciente de que ponto do programa sera necessario
alcangar para as aulas, e em que ponto éle estd do mesmo. Tdéda a
responsabilidade de cumprir o programa € do aluno que ndo recebe
qualquer estimulo adicional ou reprimenda, esteja 0 mesmo em qual-
quer ponto do programa.
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O instrutor ou professor do curso precisa trabalhar muito, pelo
menos até o estabelecimento e teste final do mesmo. Inicia seu tra-
balho por definir, de forma explicita, e se possivel, operacional, os
objetivos do curso e de cada unidade. A seguir faz uma anélise, na
medida do possivel, do contetido do curso para ordenar de forma
adequada as unidades, devendo conhecer profundamente os textos a
serem usados para ordend-los bem. Precisa construir inimeros itens
e provas de verificac@o e fazer uma anélise de como funcionam. Deve
redigir as f6lhas de instrugfo, ¢ muitas vézes, leituras extras. Precisa
acompanhar o progresso de cada estudante e o trabalho de seus au-
xiliares. E sua tarefa fazer avaliagGes constantes do programa, da
reacio dos seus alunos e auxiliares a0 mesmo e introduzir as mudan-
cas que venham a ser necessarias.

Dentro déste contexto a “capacidade didatica” do professor, pa-
ra dar aulas expositivas se dilui sendo substituida por outras mais re-
levantes concernentes ao contrdle e verificagdo da aprendizagem. Por
outro lado, éle encontra, conforme bem o relata Keller (1967), mais
prazer no trabalho e uma “nova dignidade em sua profissdo” (p.
144), tendo oportunidades para melhorar seu contacto com 0§ alu-
nos, sua capacidade de redagio e até mesmo podera chegar, gradual-
mente, a construir um curso totalmente seu, devidamente organizado
e testado. O fato é que uma vez organizado, estruturado e preparado
o material para o curso, um tnico professor pode atender a um gran-
de nimero de alunos, sem que esta tarefa seja demasiado cansativa e
sem prejuizo do nivel de conhecimentos e relagGes interpessoais para
os alunos e com um saldo de tempo disponivel para pesquisa para o
protfessor.

Quanto .ao espago  geogréafico, o professor precisa contar, em
condi¢des ideais, com algumas salas pequenas onde os monitores pos-
sam atender os alunos, € sna prépria sala onde fard o mesmo. Espo-
radicamente, usara uma sala de aula grande ou anfiteatro para as au-
las, que poderdo ser programadas para hordrios em que aquelas nédo
estejam sendo usadas por outros cursos. Como serdo poucas, poderdo
ser, inclusive ministradas em dias diversos da semana e em horirio
entre periodos ou turnos da escola.

Estamos elaborando um curso programado completo nesses mol-
des para ser testado entre os alunos de Histéria. Entretanto, dadas as
limitagBes de nossa infra-estrutura, éle deverd comecar a ser aplicado
no segundo semestre do ano de 1972, na Universidade de Sdo Paulo.
N&o seria possivel, nas limitagdes déste ou de qualquer artigo de re-
vista, apresentar como um todo um Curso Programado, com tédas as
definigSes de objetivos, as folhas de instrugfo e testes de verificagéo.
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Assim sendo, apenas, a guisa de exemplo, alguns aspectos sdo aqui
apresentados.

* *

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.

BUGELSKI (B. R.), The Psychology of Learning, N. Y., Henry Holt and
: Company, 1956.

BUGELSKI (B. R.), “How learning takes place”. American Vocational Jour-
nal, 1967, 42 (6), 17-18.

GLASER (R.), Training Research and Education, N. Y., J. Wiley & Sons,
1962.

KELLER (F. S.), “Engineering Personalized Instruction in the Classroom”.
Revista Interamericana de Psicologia, 1967, 1, (3), 189-197.

KELLER (F. S.) e SCHOENFELD (W. N.), Principios de Psicologia. Sio
Paulo. Herder, 1968.

MATTHEWS (H. A.); “In educating for 2Ist. century manpower needs to-
morrow is Now?” . American Education, 1967, June, OE 87024, 1-2.

SKINNER (B. F.), Cumulative Record, Londres, Methven & Co. Ltd., 1961.

WITTER (G. P.) e ROSAMILHA (N.), Estudo. Comparativo de dois méto-
dos de ensino, Ciéncia e Cultura, 1969, 21 (resumo).

»
* *

INTERVENCOES.

Do Prof. Roberto Machado de Carvalho (FECL/ItG e Moema. Sdo
Paulo) .

Disse que o trabatho apresentado (Um curso programado de
Historia) vai direto ao interésse de que todo professor de Histéria de-
ve estar imbuido, isto &, o de procurar sempre melhorar a qualidade
do seu ensino.

A questio, entretanto, que se coloca em matéria de Curso Pro-
gramado, estd muito ligada as condicées para desenvolvé-lo, sobre-
tudo num pais em desenvolvimento. No préprio texto, e aqui vai uma
primeira interrogacfio, encontra uma aparente contradi¢do para a qual
solicita melhores esclarecimentos. A pégina 1 esti escrito que muitas
técnicas:

“podem ser fiacilmente usadas por professdres, mesmo quan-

do trabalham eni situagBes precdrias de meios de ensino, de ins-
talagdes e tendo de atender a um. niimero muito grande de alunos”.
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Mais adiante, a pagina 3, citando Mattews, escrevem os Autores:

“& preciso promover programas educacionais de alta qualida-
de, incluindo recursos adeqiiados, professéres bem treinados, bons
prédios, curriculos ¢ métodos educacionais apropriados”.

E acrescentam, estas necessidades sdo ainda mais cruciais nos
paises em desenvolvimento.

Aqui ndo haveria uma contradigido? Afinal, até onde deve ir o
aparclhamento de uma escola para receber um Curso Programado?

2). — E evidente gque o professor de Histéria nio pode ignorar
os progressos da tecnologia de ensino. Para aplici-los os préprios Auto-
res reconhecem as dificuldades em nosso meio. Existe entdo, pergun-
ta, um processo seletivo, isto €, apenas as escolas, ja ndo diz bem apa-
relhadas, mas que, aos menos, adotem um nimero razodvel de alunos
em suas classes, podem receber o Curso Programado?

3). — Quanto ao Curso propriamente: fala-se que o conteiido
deve ser apresentado em Unidades e trabalhos, avaliados numa prova ou
exercicio. Poderiam os Autores esclarecer melhor que tipo de trabalho
os alunos devem fazer? Esses trabalhos sdo os mesmos para todos?

4). — A piégina 5, quando se trata da verificagdo da aprendiza-
gem, entende-se que esta deva ser feita individualmente; dizem os
Autores textualmente que:

%o aluno poderi dentro de horirios pré-estipulados, em que o
professor poderd atendé-lo, comparecer para a verificagio”.

Além disso, aconselha-se que o professor faga provas paralelas pa-
ra evitar a possibilidade da revelagdo entre os alunos no caso de prova
tinica.

Ora, como isso funciona em Faculdades, com excessivo nimero
de alunos e geralmente mantendo Cursos Noturnos? Nesses casos, co-
mo pode o professor controlar quem completou uma Unidade e estd
em condigdes de passar para a Unidade seguinte? E o professor que
permanece pouco tempo na escola?

E, & guisa de sugestdo, sugere e acredita que viria ser uma real
contribuiggo para os ProfessOres Universitdrios de Hist6ria, ndo s6 em
térmos de Universidade de Sdo Paulo ou Institutos Isolados de Ensino
Superior do Estado de Sdo Paulo, mas de todas as Faculdades de
Filosofia do pais, onde sdo ministrados Cursos de Historia, os Autores
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da novidade, isto é, Cursos Programados para o ensino da Histéria,
que atendessem as diferentes condi¢des de ensino apresentadas pelas Fa-
culdades, especialmente levando-se em conta o niimero de alunos nas
classes, a precariedade de documentag@o e o periodo escolar, onde apa-
rece o fantasma da disponibilidade de tempo.

*

Do Prof. Arno Wehling (IFCS/UFRJ, Rio de Janeiro. Guanabara).

Diz que estd em funcionamento, na Faculdade de Educagio da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, um grupo de estudos para
aplicar a instrugfio programada ao ensino médio, orientado por espe-
cialistas em Histéria e Educagdo. Pergunti, pois, se em Sdo Paulo,
como se pode ver através do trabalho dos Autores, pretende entrar
nesse tipo de ensino, ou se ird limitar-se ao ensino superior, como se
afirma & pagina 9 da’ Comunicag@o?

™

Da Profa. Marilda Correia Ceribelli (IFCS/UFRJ. Rio de Janeiro.
Guanabara) .

Indaga: a instrugfo programada de Histria, na opinido, dos
Autores, visa primordialmente ao ensino superior, ou objetiva informar
contelidos para .o ensino médio?

*

Da Profa. Elza Nadai (Universidade Federal de Mato Grosso. Co-
rumba. Mato Grosso).

Diz que os Autores, na primeira parte da Comunicagéo, quando
fundamentam a prépria necessidade de mudangas no ensino da His-
téria os colocam em térmos de eficiéncia (pégina 2), portanto s6 de
rendimento. Atualmente, no Brasil, e especialmente em Sao Paulo,
tenta-se estabelecer a Educagio dentro de uma visio ampla como pro-
cesso continuo de mudanga de comportamento. Pergunta, pois, em
térmos de esclarecimento:

1). — Como os Autores encaram a Renovagio do Curso de
Histéria dentro da Educagio como um todo (se € que o conceito de
Educacio é o mesmo que assinalou acima)?

2). — Em se tratando de Histéria, como processo continuo e
ininterrupto, permitindo a constante revisdo e a dualidade andlise-cri-
tica como deixam perceber, como situam a instrugdo programada nes-
se todo? Nio estariam caindo em contradigdo? Proposi¢es abertas e
amplas e andlises fechadas ndo permitindo aos jovens alunos que se
situem na realidade?
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3). — Como tentativa de renovagao a 1nstrugao programada
seria mais uma tecnologia a servico' do ensino, mas n#o- estaria s6
servindo -& eficiéncia?

*

Do Prof. José Maria Corréa (ICHL/UFGo. Goidnia. Goids).

Pergunta: a experiéncia dos Cursos Programados procurou de-
senvolver a capacidade de andlise critica das fontes histéricas?

*

Do Prof. . Hildrio Rosa (FFCL./Jahi e Baura. Sdo Paulo).

Indaga: o estudo programado implicaria- totalmente na supres-
s&o das aulas tebricas? Ou seria mais interessante a intervengio- do pro-
fessor num momento mais oportuno técnicamente, como um- relator,
comentando as varias conclusdes e pontos de vista a respeito do assunto?

%*

Da Profa. Antonietta de Aguiar Nunes (FFCL/Sao Bento/PUC. Sio
Paulo) .

Inicialmente, felicita os Autores pelo trabalho que vEm realizando
no sentido da organizagfo e aplicagdo de cursos programados, nfo s6
em Psicologia como a tentativa a que se propdem em Histéria.

Desde 1970, quando da realizagio da “Semana de Histéria” na
Faculdade Filosofia, Ciéncias ¢ Letras -de: Sdo Bento (PUC) sob o
tema geral “Metodologia. do ensino da Histéria” ja tinha tido a inter-
pelante a oportunidade de discutir com certos detalhes a problematlca
do curso programado por .ocasiio da palestra feita sdbre &sse tema
pela Profa. Carolina Masturcelli Bori, que discorreu sbbre a sua expe-
riéncia de sete anos j4, da apllcagao do método e discutiu com a inter-
pelante varios pontos e principios.

Se bem que, por uma série de fatdres, nfio tivesse tido a oportuni-
dade de realizar um curso programado integral na sua Faculdade, pro-
curou aproveitar vdrias das suas idéjas basicas, como: conhecimento
prévio por parte do aluno do plano do curso, objetivos € do que déle
se espera, apresentagdo da matéria em doses ndo muito grandes, ava-
liagBes constantes do préprio curso, e acompanhamento individual do
aluno (através de fichas em que sdo anotadas observages sébre todo
o seu desempénho no curso).

Tem, no entanto, alguns pontos a considetar s6bre o tema em
pauta:
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Em primeiro lugar, do modo como os Autores propdem o curso
programado sobre o Periodo Republicano, éle se apresenta quase que
como um curso mais de leituras de textos (fora algumas aulas mencio-
nadas e o trabatho do aluno com alguns documentos originais e sua dis-
cussdo por escrito) .

Um tal curso seria, a seu ver, bastante enriquecido se entre os
exercicios programados para cada unidade fossem incluidos tépicos que
envolvessem, por exemplo, 0 uso de mapas: exercicios comparativos
entre mapas da mesma época, relacionamento das informagdes do-
cumentais escritas com as especificagdes cartogréficas; uso da icono-
grafia s6bbre o periodo estudado; anilise comparativa de quadros de
diversos autores s6bre um mesmo fato, estudo de pecas e objetos da
época, ou ainda o uso de recursos audiovisuais: o Instituto Nacional do
Cinema (Rio de Janeiro) e o Centro Regional de Pesquisas Educacio-
nais (Sdo Paulo) possuem colegdes de slides sObre temas especificos,
com roteiro detalhado; outras poderiam ser programadas e elaboradas
para uso em determinadas unidades: o aluno pegaria o material e com
projetor ou visor estudaria, numa sala apropriadada, cuidadosamente o
material, comparando as informagdes do roteiro ou da bibliografia ja
vista, com as figuras apresentadas nos slides. O estudo daria ao aluno
possibilidades de usar varios tipos de percep¢do e certamente a fixa-
¢do da aprendizagem resultaria maior.

Em segundo lugar, chama a atengio dos Autores e dos colegas que
a utilizagdo do Curso Programado pressupde uma tomada de posi¢io
importante. Se por um lado o curso programado garante a aprendiza-
gem total ou quase total das unidades do curso (lembremos que a in-
trugdo programada surgiu nos Estados Unidos para atender a necessi-
dade de formagao de peritos militares e técnicos em indistria onde era
fundamental o conhecimento efetivo do manéjo das méquinas com
que lidavam) por outro, acentua e desenvolve um comportamento indi-
vidualista que €, sem dtvida, contrario ao trabalho em equlpe que o
aluno terd que desenvolver na sua vida profissional: equipe docente,
pesquisa integrada em equipe, etc.

Imagine-se entdo o que aconteceria se todos os professores usas-
sem curso programado: desenvolver-se-ia em. alto grau o individua-
lismo que justamente sabemos que deve ser combatido, pois ao desen-
volvimento dos varios ramos do conhecimento, cada vez mais sente-se
a impossibilidade de se fazer qualquer cousa em profundidade sem o
concurso de t6da uma equipe de especialistas ou da mesma disciplina
ou de disciplinas complementares. O ideal seria: utilizar-se técnicas
mixtas.
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Réplica da Professora Elza Nadai.

Declara que quer congratular-se com os Autores pelo cuidado
que estdo tendo com a formagdo de conceitos em Historia. Diz que
isso é realmente fundamental. No ensino da Histéria tudo que for
feito como tentativa de se acabar com as informagbes de conteddo, é
excelente.

Sugere, pois, como um unico cuidado, que a aplicagdo deve ser
integral e com conhecimentos profundos da técnica que os Autores
possuem, mas que isso ndo se transforme em moda de ensino, o que
normalmente acontece.

* *

RESPOSTAS DOS PROFESSORES JOSE SEBASTIAO WITTER E
GERALDINA PORTO WITTER.

Ao Prof. Roberto Machado de Carvalho.
Disseram:

A contradi¢@o a que o professor Carvalho se refere € apenas apa-
rente uma vez que o curso programado,quando bem elaborado e tes-
tado, pode posteriormente ser aplicado por professdres que ndo dis-
ponham de uma maior especializagdo. Por outro lado, como éste tipo
de curso d4 ao professor oportunidade para dispdr de tempo para
estudar e se forem empregados “cursos programados para professores
sObre esta técnica” em pouco tempo se dispord de professéres bem
treinados. Realmente as caracteristicas do Curso Programado permi-
tem a um tUnico professor atender bem a muitos alunos, basta que
conte com auxilio de monitores (alunos de anos mais avangados) nu-
ma proporgdo razoivel. Além disso, para se obter excelente resulta-
do ndo se requer instalagSes especiais. As condigdes referidas por
Mattews sdo as ideais, mas mesmo sem elas um Curso Programado pode
ter 100% de efici€ncia comprovada. Gostariam de lembrar que entre
os aspectos arrolados por Mattews na promogao de programas educa-
cionais de alta qualidade estdio os métodos educacionais apropriados.
Este aspecto resolve-se perfeitamente bem com esta nova tecnologia de
ensino, além disso, mesmo enquanto nfo for possivel dispor de melho-
res recursos e de professfres mais bem treinados o curso programado
pode ser elaborado, testado e retestado até se obter o nivel de eficién-
cia desejado nas condigBes atuais de ensino.
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Quanto 2 sua segunda pergunta, acreditam té-la em parte respon-
dido junto & primeira quando, mais uma vez, salientaram que mesmo
sem qualquer equipamento é possivel usar esta tecnologia. Restaria
salientar aqui, mais uma vez, que esta tecnologia de ensino visa espe-
cificamente o atendimento de classes numerosas, nestes casos o impor-
tante é poder o professor contar com a colaboragdo de monitores.

Em cada Unidade pode-se solicitar apenas que o aluno comparega
para um teste de verificagdo ou se exigir trabalhos de natureza diversa
conforme o conteiido da Unidade. Este trabalho poderd ser a anilise
e interpretagdo de um texto, o resumo de um artigo ou capitulo de li-
vro, uma redagfio sGbre um dado tema, um levantamento bibliografico
ou de documentagdo, enfim a atividade que melhor permitir ao profes-
sor verificar se o objetivo daquela Unidade foi alcangado. No primeiro
programa feito (Keller e Sherman) as atividades eram iguais para to-
dos os alunos. Entretanto, isto pode ser alterado, alids, G. P. Witter
vem usando um procedimento diverso € que d4 excelente resultado
pelo menos no que diz respeito as atitudes e motivagio dos alunos para
a execugéo da tarefa. Este procedimento consiste em oferecer trés ou
mais alternativas de trabalhos eqiiivalentes, em térmos de permitir al-
cangar o objetivo pretendido, deixando-se aos alunos a “liberdade”
de opgéo entre um déles. Por exemplo, tendo-se decidido que a tarefa
consistird na anélise de um documento, seleciona-se trés ou mais do-
cumentos que focalizem a mesma problematica e o aluno pode escolher
para seu trabalho um déste documentos.

Como tiveram oportunidade de destacar, no trabalho apresentado,
um dos maiores problemas técnicos estd justamente nas provas de ve-
rificagdo, especialmente, nas etapas iniciais quando os alunos tendem
a “colar”, por nfio tefem ainda aprendido que as provas nfo sdo para
nota. As solugdes apresentadas j4 foram testadas com éxito, e quanto
mais vézes o programa é aplicado tantos mais itens podem ser acumu-
lados no que chamam de banco de itens para provas, facilitando-se
assim o trabalho do professor de um para outro ano. Uma solugio
seria manter uma rapida entrevista com o aluno, apds o teste, para ve-
rificar se éle realmente sabia o que respondeu. Outro aspecto é que os
trabalhos individuais dados em cada unidade podem perfeitamente ser-
vir também de verificag&o.

Quanto ao “fantasma da disponibilidade de tempo” éste pode em
parte ser superado pela prépria tecnologia, uma vez que o aluno aca-
bar4 disponde de muito mais tempo, porém téda aprendizagem requer,
pelo menos, um minimo de tempo. O Curso Programado pode fazer
com que se aprenda mais em menos tempo mas sempre requererd al-
gum tempo, tanto de professbres como de alunos.
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Ao Prof. Arno Wehling.

Os autores esclareceram que o Curso Programado foi criado le-
vando-se em consideragfio algumas das limitagBes e restri¢hes feitas ao
emprégo da Instrugio Programada no nivel universitirio. Teoricamen-
te nada impede o emprégo também do Curso Programado no nivel
médio. Porém, na literatura cientifica s6bre &ste assunto nfo ha relato
de qualquer tentativa néste sentido. Cumpre ainda salientar que quan-
to a Instrugio Programada, tecnologia semelhante mas distinta do Curso
Programado, hd muitas pesquisas e estudos feitos no nivel de ensino
médio. Em Sdo Paulo ha vérios grupos produzindo textos programados
para o ensino primirio e secundario. Os autores déste, juntamente
com outros professores e especialistas no assunto, estdo também traba-
lhando neste sentido, mas trata-se de Instrugfio Programada e ndo de
Curso Programado.

*

A Profa. Marilda Correia Ceribelli.

Consideram ter respondido a pergunta da Profa. Marilda C. Ce-
ribelli ao ter dado resposta ao Prof. Arno Wehling, isto €, consideram
que as duas técnicas de ensino podem ser usadas, tanto no curso supe-
rior como no secund4rio, mas se a instrugdo programada nos parece
excelente para os outros niveis o curso programado parece ser melhor
para o curso superior. Além disso, o uso de uma nfo exclui o da
outra. Vérios cursos programados incluem alguns textos sob a forma de
instrugdo programada.

A Profa. Elza Nadai.

As trés perguntas feitas pela professbra podem ser sintetisadas
merecendo uma Unica resposta. Se o autor de um texto, ou o professor
que d4 uma aula, ndo comprovar que o mesmo ou a mesma tem um
bom nivel de eficiéncia, ndo podera dizer que ensinou algo a alguém.
Qualquer aprendizagem implica necessariamente em mudanga de com-
portamento e é importante que esta mudanga seja controlada no sen-
tido desejado. Tanto a instru¢do programada ¢omo o curso programa-
do, se forem bem feitos e devidamente testados, podem dar ao ensino
esta caracteristica de contrdle cientifico, deixando a educagdo e o
ensino, de ser mera questdo-de arte ou aptiddo do professor. As restri-
¢Oes a que a professora se referiu dizem mais respeito a criticas, a ins-
trugdo programada, € ndo ao curso programado, as quais na maioria
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das vézes ndo foram comprovadas em pesquisas bem feitas. Nio se
pode esquecer que a instrugio € apenas um aspecto do processo de
educagfo, que é muito mais amplo. Os aspectos caracteristicos que
podem dar uma maior amplitude ao ensino da Histéria, isto €, a revi-
sdo constante e a dualidade anilise-critica, ou mesmo, se o desejar,
deixar uma margem a prdpria “criatividade” do aluno, tudo isto depen-
de tnica ¢ exclusivamente dos objetivos do texto ou do curso progra-
mado e da capacidade da equipe técnica para produzir um texto re-
almente capaz de levar o aluno a alcangar objetivos mais amplos. Exis-
tem textos programados de Filosofia que se mostram mais eficazes pa-
ra desenvolver o pensamento filoséfico do que cursos ministrados por
professGres eminentes. Para atingir objetivos mais amplos € possivel
que o professor tenha de recorrer a mais de um programa, mas o mais
importante € que €le saiba discriminar entre um bom e um mau texto
programado. A é&nfase posta no aspecto eficiéncia se prende a uma
visdo mais cientifica da educac@o e por ser éste um dos aspectos mais
caracteristicos destas tecnologias. Isto ndo significa, de modo algum,
que esta seja sua Gnica caracteristica ou preocupagéo.

*

Ao Prof. José Maria Corréa.

N&o podem informar com dados objetivos uma vez que estdo
apenas iniciando a pesquisa nesta 4rea, porém pretendem alcangar
éste alvo. Cumpre informar que em cursos de psicologia onde mudan-
¢as de comportamento déste tipo foram tentadas obteve-se pleno éxito.
Por exemplo, na andlise critica de pesquisas feitas em psicologia, na
selec@o de modelos mais ou menos desenvolvidos para um dado assunto,
na selecdo de uma técnica mais adeqiiada para um levantamento espe-
cifico de dados, sempre se tem obtido 6timo resultado.

*

Ao Prof. Hildrio Rosa.

Nio se pretendeu dizer que o curso ou a instrugdo programada
suprimam totalmente as aulas. Elas substituirdo apenas parte das aulas
expositivas na maior parte das vézes. Dando base factual e informa-
¢Oes relevantes, bem como ampliando o horizonte e potencial de visdo
critica do aluno, acabardo por torni-lo mais apto a acompanhar e a
aproveitar melhor os contatos que tém com o professor tanto nas reu-
nides para verificagdo como nas aulas dadas pelo mesmo ou conferen-
cistas especialmente convidados.
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A Profa. Antonietta de Aguiar Nunes.

De fato, nada impede a inclus3o de materiais e recursos audio-vi-
suais na programagdo que se pretende realizar, alids muito do que a
professOra sugeriu consta dos planos dos autores, apenas nio se en-
trou em maiores detathes dada a natureza e limitagdo de tempo déste
Simpbsio.

Por exemplo: as aulas serdo gravadas de modo que o aluno que
ndo puder comparecer as aulas, por estar atrasado no programa, ou
por qualquer outra razdio, poderd ouvi-la no momento adeqiiado. A
gravagdo da aula podera também ser usada como revisdo para os alu-
nos que a ela cgmpareceram.

Dentro do programa o aluno poderd ser solicitado a ver uma
série de dados que ilustram um dado assunto. Entre os trabalhos pla-
nejados para varios tdpicos, hd exercicios comparativos de mapas e
mesmo execugdo de mapas. De modo que realmente o que se pretende
¢ a elaboragfo final de um curso programado com multi-meios para a
transmissdo da informagéo.

A interpelante tem razio quanto as origens da instrucio progra-
mada, ligando-a a aspectos mais restritos da instrugdo, porém nos Wlti-
mos 10 anos esta tecnologia se desenvolveu amplamente nfo se encon-
trando, na literatura cientifica s6bre o assunto, dados que confirmem
esta restricdo — excessivo individualismo. Ao contririo, mesmo quan-
do t6da atividade da escola é desenvolvida em térmos de instrugio
programada isto ndo ocorre. Geralmente o que acontece é o desenvol-
vimento de um clima competitivo nas primeiras unidades sendo que
rapidamente éste clima é substituido por um clima de cooperagio. O
importante é que o professor saiba conduzir os alunos nésse sentido,
além disso, nada impede que se programe trabalhos de grupo com os
alunos, alids, isto tem sido feito com grande freqiiéncia nos cursos pro-
gramados de Psicologia.

Réplica a Profa. Elza Nadai.

Os autores concordam plenamente com a interpelante de que o
professor que aplica a técnica precisa conhecé-la bem, pois, caso con-
trario, ndo usari o rigor de contrdle exigido pela mesma, acabando por
cair numa forma de ensino que nada tem a ver com o curso programado.
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