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ENSINO DA HISTORIA PELA TELEVISAO:
UMA EXPERIENCIA (*).

SUELY ROBLES REIS DE QUEIROZ
e
JOSE SEBASTIAO WITTER

da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Huma-
nas da Universidade de Sio Paulo.

Como o proprio titulo sugere, esta comunicagdo € o relato de
uma experi€ncia resultante da realizagdo em S3o Paulo de um Cur-
80 de Madureza através da TV Cultura, pertencente 2 Fundagao
Padre Anchieta.

Algumas das consideragdes que aqui serdo expostas baseiam-se
em informes da prépria Fundagio e em um trabalho da Fundagio
Carlos Chagas de nome “O Madureza em Sdo Paulo”.

Como se sabe, o exame de Madureza ocorre em cariter suple-

tivo, destinado a populagdio marginalizada em relagio ao processo
escolar

No Brasil, como nos demais paises em fase de desenvolvimento,
¢ muito elevado ainda o indice de elementos que por razdes varias
estdo 4 margem da réde escolar. Em alguns Estados brasileiros
&sse indice alcanga 87%.

Contar com os procedimentos tradicionais, construindo salas
de aula e estabelecendo nas Capitais cursos de atualizagdo de pro-
fessores, a fim de estender as oportunidades educacionais e aprimo-
rar a qualidade do ensino torna-se dificil, se lembrarmos a disper-
sdo de nossas esco’'as e populagdo, disseminadas numa extensdo
territorial de propor¢des continentais € se atentarmos ainda para o
alto indice de crescimento demografico que ocorre em nosso pais
numa ordem de 3,19 ao ano.

(*). — Comunicagdo apresentada na 4? sessio de estudos, no dia 8 de
setembro de 1971 (Nota da Redagao) .
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Assim, seria necessirio encontrar solugbes ou quando menos,
meios de sanar algumas dessas dificuldades.

Um désses meios foi a criacio do exame de madureza, visando
atender aquela faixa da populagiio que ndo freqiientou escolas, mas
que se suple tenha maturidade mental e cultural, esta Gltima geral-
mente através do auto-didatismo e por isso mesmo, maior ou menor
em dependéncia do esférgo pessoal de cada um.

A idéia nfo & recente. J4 desde a primeira reforma do ensi-
no no Brasil republicano encontramos decretos que dispdem sObre
similares aos atuais exames de madureza. A Reforma Benjamin
Constant de 1890 propGe um exame para concessdo do certificado
de curso médio sem exigéncia do curso secundario regular, mas que
difere do exame atual por constituir parte integrante do Ensino
Secundério, ao qual deveriam submeter-se todos os que pretendessem
ingressar em cursos superiores.

A Reforma do Ensino Secundario de 1931 previa um exame
mais préximo do atual, jA que se restringia aos que nfo fizessem
curso regular, estabelecia limite minimo de idade e nao exigia cer-
tificado de estudos.

Nos anos 30, o prof. Sousa Diniz, um dos pioneiros na orga-
nizagdo de cursos preparatdrios para €sses exames, deu ao seu cur-
so o nome de Curso de Madureza. A partir de entdo, generalizou-
se o térmo através das expressdes Curso de Madureza ou Exames
de Madureza.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagfio Nacional definiu mais
uma vez €sse tipo de exames, restringindo-o a pessoas sem escolari-
dade, mas com idade superior a 16 anos. Como o artigo que trata
dessa matéria é o de nimero 99, o que se conhecia pelo nome de
Madureza passou a ser também designado pela expressdo “artigo 99”.

J4 desde o inicio da implantagio désses exames, havia para
¢les, enorme clientela em potencia!, resultante das condigdes men-
cionadas acima. No entanto paradoxalmente, pequeno era o nu-
mero dos que déles se utilizavam.

Isto era devido em parte a escassés das oportunidades de su-
primento extra-sistema da formagdo educacional, além de que a
prépria necessidade dessa formag@o ndo se fazia sentir agudamente
em um estigio menos desenvolvido ¢ menos complexo da socieda-
de brasileira.

No entanto, com o correr do tempo, o estudo passou a ser
encarado como instrumento de moblidade social, de obtengdo de
prestigio e vantagens econdmicas. Dessa forma, cresceu a deman-
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da da escola média, havendo igual aumento da procura para a
obtencdo do certificado de madureza, por aquéles que nfo tives-
sem tido oportunidade de freqiientar cursos regulares.

N

Para atender a crescente demanda e em sincronia com uma
época em que o desenvolvimento tecnoldgico alcanga grande relévo,
os podéres piiblicos passaram a langar mio de meios de comunica-
¢do de massa altamente eficientes como a radio e TV educativas.

Algumas experiéncias foram feitas pela Fundagfo Centro Bra-
sileiro de Réddio e TV Educativas do Rio de Janeiro, pela Secreta-
ria da Educag@o de Sdo Paulo (SEFORT) e pela TV Universita-
ria de Recife.

Em 1967 o govérno do Estado de S&o Paulo criou a Fundagio
Padre Anchieta — Centro Pau'ista de Radio ¢ TV Educativa, que
entraria em funcionamento a 16 de junho le 1969, apés 21 meses
de preparo, com um amplo programa de atuagio educacional atra-
vés da televisdo.

Por intermédio de sua Divisdo de Ensino, dirigida pelo prof.
Antbnio Soares Amora da Unversidade de Sao Paulo, a Fundagio
Anchieta responsabilizava-se pela produgéo de programas de radio
e tv, impondo-se duas linhas de agdo:

1. — atender as necessidades de instrugdo e educagdo dos in-

dividuos 4 margem da réde escolar;

2. — contribuir para o atendimento das necessidades da ré-
de escolar utilizando os mais modernos e eficazes recursos de ensino,
que sido os propiciados pela ridio, tv e cinema.

Considerando mais urgentes as necessidades da populagdo ndo
escolarizada a Divisdo de Ensino deu prioridade ao ensino des-
tinado a essa faixa da populagdo.

Dai a projegdo ganha pelo Curso de Madureza Ginasial no
conjunto dos programas da TV Cultura.

Até o presente momento a Fundagdo transmitiu dois cursos
désse tipo conhecidos abreviadamente por MGl e MG2.

Do longo periodo de preparagio que antecedeu a entrada dos
cursos no ar, surgiram resolugdes que se tornaram permanentes ou
foram modificadas e até eliminadas, 3 medida que a experiéncia ia
mostrando a sua inviabilidade ou desnecessidade.

Dentre aquelas constantes, ressalta a do livro béasico. Os pro-
gramas de rddio e televisdio que constituiram o ginasial intensivo
tiveram a apoid-los um livro basico, editado em fasciculos sema-
nais pela Editéra Abril.

Anais do VI Simpoésio Nacional dos Professores Universitarios de Histéria - ANPUH e Goidnia, setembro 1971



— 106 —

Este livro funcionou como elemento de seguranga para o acom-
panhante do curso, além de fornecer-lhe informagdes complemen-
tares, contribuindo para o processo de ensino e aprendizagem, de
vez que a televisio ndo armazena informagGes.

Outra resolugcdo permanente foi a da instalagio de um sistema
de recepgiio organizada através de radiopostos e telepostos.

Instituigdo tipica da radiodifusdo educativa educativa, j4 que
nada existe de parecido na radiodifusdo comercial, foi estabelecida
¢ mantida inicialmente pela Fundagdo Anchieta, a que posterior-
mente se associaram as Prefeituras e organizagbes privadas.

De acbérdo com os dados fornecidos pela Fundagio, a réde de
telepostos atual conta com 94 unidades na Capital, 26 na Grande Sdo
Paulo e 51 no interior do Estado, num total de 171. Quanto aos
radiopostos que integram a réde de recepgdo estdo calculados em
nimero de 30, afora uma unidade instalada pela Fundagéo do Li-
vro para o Cego e que funciona em sua sede na Capital.

Basicamente definido como um nicleo organizado de pessoas
que se reunem em determinado local, sob a responsabilidade de um
monitor, para acompanhar as emissdes programadas da televisao, o
teleposto pre’ende ainda ser, como dizem os seus organizadores, um
ponto de referéncia para a avaliagdo das emissGes e, consequente-
mente, da andlise do seu valor pedagdgico.

Como o objetivo bisico de nossa comunicagio é o de discor-
rer sdbre os programas de Histéria pela televisio, ndo nos detere-
mos em maiores consideragOes sObre ésses centros de recepgio,
embora o assunto o comporte ¢ haja subsidios pormenorizadamente
discriminados em um relatério da Fundag@o, organizado pelos res-
ponsaveis pelo setor, professéres Raphael Caetano Sansevero e
Maria Felicia Martins.

A transmissio do primeiro Curso de Madureza propiciou o
aparecimento de resu'tados como o de um convénio entre a TV
e a Secretaria de Educagdo do Estado de Sdo Paulo para a reali-
zagdo do exame de 1970, o que de certa forma, oficializava ndo
s6 o curso televisionado como seus critérios de avaliagdo.

Com quarenta mil alunos regularmente inscritos a aprovagio
dos que o acompanharam foi bastante significativa. SObre seus
resultados, comparativamente com os obtidos pelos cursinhos de Ma-
dureza, diz tudo o relatério publicado pela Fundagdo Carlos Chagas.

Além disso, a primeira experiéncia projetou a Funda¢io An-
chieta que, a partir de agdsto de 1970 langou o seu segundo Curso
de Madureza, com quinhentos programas de ridio e tv. Considera-
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da no momento o principal centro brasileiro de produgio de progra-
mas de ensino, a programagio dessa entidade passou a ser emiti-
da em quase todos os Estados do pais, o que equivale dizer, por
quase tédas as emissoras de televisio e radio.

A experiéncia obtida com o primeiro Curso trouxe novos
subsidios aos professéres para a elaboragdo do segundo.

Assim, vamos ater-nos mais especificamente aos procedimentos
estabelecidos para o MG 2 e em especial, a parte que realmente
interessa ao presente trabalho, a referente a Histéria.

O Curso de Histéria foi elaborado sob a responsablidade dos
professOres Sue'y Robles Reis de Queiroz, Laima Mesgravis € José
Sebastido Witter.

Apds inimeras reunides preparatdrias realizadas entre os pro-
fessbres encarregados da preparagio dos textos basicos, nas quais
foram definidos os objetivos do Curso e os de cada disciplina em
particular, manteve-se como preocupagdo cons'ante no tocante 2
elaboragdo dos programas de ensino bem como dos textos, o prin-
cipio da essencializagdo. Seria necessdrio fixar objetivamente os
pontos basicos que o tele-aluno deveria reter, a fim de que o pro-
dutor pudesse transformé-los em imagens com a mesma objetividade .

Buscando a essencializagdo, o programa do Segundo Curso de
Histéria constou de trinta e nove aulas de Histéria Geral e trinta
e nove de Histéria do Brasil.

Quanto 3 Histéria Geral, deu-se maior énfase a Hist6ria Mo-
derna e Contemporinea. A parte de Histéria Antiga e Medieval
procurou ressaltar o legado das civilizagbes que viveram nesses
periodos, enfatizando os acontecimentos que mesmo longigiiamen-
te deram origem & civilizagio contemporinea, revivendo dessas é-
pocas especialmente aquéles elementos que até hoje sobrevivem €
perduram em nosso mundo.

Essa decisdo foi motivada pela observagdo pritica de que os
alunos que concluem o curso médio € nio tém um interésse acen-
tuado pelo Histéria que os estimule a delicar-se a ela, guardam
mais nitidamente dessas épocas recuadas as contribuigdes culturais
dos povos que nelas viveram, esquecendo rapidamen’e detahes s6-
bre a sua organizagdo politica, social, econdmica. Exemplificando,
todo aluno comum sabe que as pirimides foram monumentos egip-
cios, que o alfabeto atual resultou de uma criagdo fenicia e assim
por diante, mas esquece completamente como foi a organizagdo
social e religiosa désses povos, em que se baseava a sua economia,
etc.
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Por é&sse motivo ainda e para uma melhor compreensio da
nossa propria Histéria, o programa de ensino discriminou mais
pormenorizadamente os fatos ocorridos a partir do momemo em
que o Brasil passou a fazer também, parte, da Histéria do Mundo.

O Curso de Histéria do Brasil procurou sempre que possivel,
inserir a conjuntura internacional no seu contexto, mostrando como
a situagio externa repercutia nos acontecimenos brasileiros.

Estabelecido o programa, passou-se & elaboragdo dos textos de
que resultaria a aula televisionada.

O texto basico compreendeu, ao final de cada exposi¢do, uma
conclusdo que era uma inferéncia do que havia sido exposto e um
resumo, no qual foram ressaltados os principais tdpicos da ligdo,
além de testes de verificagfo.

A experiéncia mostrou aos professdres a diferenga entre - pro-
duzir uma licdo para a leitura comum destinada a alunos que fre-

glientam cursos regu'ares ¢ uma com vistas a televisdo, para alu-
nos de um Curso de Madureza.

Sob o ponto de vista formal, levando-se em conta o nivel cul-
tural dos alunos, a linguagem deveria ser objeiva, clara e bastan-
te simples. Madureza pressupde um atraso de escolaridade que
ocorre especialmente pela falta de condicBes sécio-econdmicas. As-
sim, o Madureza pela TV destina-se 4 massa marginalizada social
e econdmicamen'e, o que pode ser aferido por pesquisas realizadas
pela Fundagdo Anchieta sObre a condigio sécio-profissional dos
tele-alunos que revelam a precariedade dessa condigo.

Portanto, o repertério utilizado nos textos deve estar em sin-
cronia com o dos alunos, que o possuem em baixo nivel. O em-
prégo de palavras que ndo constem do repertdrio do acompanhan-
te, bloqueia a sua participagio, el.minando a comunicagfo.

Empregou-se ainda uma linguagem coloquial, a fim de elimi-
nar a distdncia entre aluno e professor. E conveniente lembrar que
em se «ratando de curso destinado a adultos ou quase adultos, uma
‘inguagem paternal tende a provocar sensagdo de inferioridade. O
adulto que volta a estudar deve ser estimulado e encarado com o
respeito que merece uma decisdo de tal porte e ndo tratado como
crianga a quem o professor encara com a superioridade do seu
saber. A linguagem coloquial ajuda-o a ver no professor o orienta-
dor que o auxilia a transpor e'apas e alcangar o lugar pelo qual
se esforga.
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Quanto ao contelido, sem esquecer as interpretagdes ainda
que simples, os textos deveriam conter elementos descritivos e su-
gestivos a fim de facilitar o trabalho do produtor.

O texto ja deve ser elaborado, pensando-se nos recursos dudio-
-visuais que é&le possa proporcionar, uma vez que a linguagem da
TV é imagem e som. Pensar verbalmente um texto que se desli-
na 2 televisdo é contribuir para utilizar €sse veiculo de comunica-
¢do de modo incorreto, se se verificar que os signos da TV sao os
visuais e por isso mesmo, imediatos, analdgicos, continuos.

Pronto o texto basico, o passo seguinte seria a preparagdo do
programa para a televisdo. Em tese, ‘erminaria ai a fungdo do
professor, mas a experiéncia mostrou a utilidade de uma assessoria
constante que acompanhasse a produgdo até a fase final da reali-
zagdo. Dessa forma, a Divisdo de .Ensino criou um corpo de asses-
sores, geralmente composto dos professbres que preparavam o0s
textos basicos.

Em reunido, o produtor estabelecia com o professor o plano
da aula que deveria ser levada a televisdo. Poderia ser coincidente
ou nio com o texto basico — todavia observou-se que planos de
aula coinciden'es tornam mais facil a captagdo da aula pelo aluno.
Pesquisas nos telepostos mostraram que os alunos seguiam as au'as com
os fasciculos na mao, de maneira que, planos constantemente di-
vergentes, confundi-los-iam.

Ainda era tema de discussdo a motivagdo a ser seguida, mo-
tivagio sempre integrada no texto e ndo aleatéria.

Esiabelecidos o plano de aula e a motivagdo, que poderia uti-
lizar uma dramatizagdo, uma entrevista ou qualquer outra idéia, ti-
nha inicio o trabalho do produtor. Este elaborava o texto, procuran-
do a descrigio pitoresca dos acontecimentos, sem contudo defor-
ma-los, buscando caracterizar o periodo histérico em questdo, atra-
vés de uma técnica de reportagem

Nessa e'aboragido, para uma aula de 20 minutos, buscava-se
transmitir a aula em suas linhas bdsicas, despojada de informagdes
adicionais, que poderiam interferir na comunicagio e obrigar a in-
tervengdes discursivas do professor.

Nunca é demais lembrar que na utilizagdo de um recurso es-
sencialmente visual como a televisdo,

“n3o é a quantidade de informag¢do emitida que é importante
para a ag¢do, mas antes a quantidade de informagéio capaz de pe-
netrar o suficiente num dispositivo de armazenamento e comuni-
cagdo, de modo a servir como gatilho para a agéo”.
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Produzido o script, procedia-se entdo a gravagio da aula.

No conjun‘o de aulas produzidas para o Curso de Historia,
o produtor utilizou o principio da unidade na variedade, a fim de
que o aluno contasse com o elemento surpresa, causador de maior
impacto e motivagao.

Assim, houve aulas que contaram com o0s recursos mais comuns:
slides, mapas, textos extraidos de fontes primdrias para serem des-
tacados em v0z off. COutras, tiveram como motivagdo a musica,
através de cangdes cuja leira podia ser a sintese da aula ou o
exemplo pedido pela explicagdo do professor.

QOutras ainda buscaram a dramatizagio como recurso e algu-
mas combinaram todos ésses elementos.

As aulas que utilizaremos para exemplificagio recorreram a
dramatizagdo e fazem parte do curso de Histéria do Brasil, cuja
produgdio foi da responsabilidade do produtor Palma Travassos.

Uma delas trata do inicio da colonizagdo e das primeiras for-
mas administrativas estabelecidas na Col6nia: as Capitanias He-
reditrias. Como interessar o aluno, sem resvalar para uma simples
enumeragdo de nomes de capities-mores e suas respectivas dona-
tarias ou para a descrigdo indécua dos motivos que levaram ao fra-
casso das Capitanias?

Utilizou-se como motivagdo a idéia de uma mesa-redonda cons-
tituida pelos donatdrios que, em lingunagem atual e descontraida,
expunham os seus probemas, as dificuldades que encontraram e
O mais necessario.

A par dessa abordagem, recursos visuais como mapas, etc, in-
seridos no momento apropriado.

Outra aula, a da Catequese, assunto amp'oc que corria o risco
de ser dispersivo para o aluno, utilizou a vida de Anchieta, como
figura simbolo da acgfio jesuitica no Brasil. Ao mesmo tempo que
o apresentador veiculava as informagdes necessdrias, calcadas no
texto basico, o produtor ressaltava elementos pitorescos que atrais-
sem a atengdo ,do tele-aluno, fazendo-os associd-los ao assunto da
licdo, de maneira a fixd-los em seus aspectos essenciais: trechos de
autos escritos por Anchieta, imagens das praias por onde peregrinou...

Para desenvolver o tema da conjuragdo mineira — procurou-se
encenar uma reunido dos conjurados em que, através dos debates
fossem retratados os objetivos da conjura e os meios de efetivé-la.
A figura de Joaquim Silvério dos Reis foi focalizada A maneira de
um programa muito popular em S#o Paulo hi algum tempo airds:
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“Quem tem medo da verdade?” Uma espécie de julgamento em que
o aluno grava facilmente os méveis da agdo do traidor.

Nunca é demais lembrar que em TV a comunicagio verbal
deve retrair-se para dar lugar a visual. Aparecer simp'esmente o
apresentalor no video, contando o que foi a Conjuragdo Mineira
e como se deu e apenas inserindo alguns slides ou fotografias na-
da comunicaria.

Todos os clementos visuais devem ser explorados e aproveita-
dos ao maximo. O cendrio, por exemplo, procurou reconstituir a
época, mas de maneira estilizada, tudo isso atuando sub-liminar-
mente em relagdo ao aluno.

A boa utilizagio das imagens na aula televisionada fornece
material precioso para ser analisado e apreendido, além das infor-
magdes bésicas que se quis transmitir.

Dessa forma, pole-se constituir em auxiliar precioso também
para o professor de curso regular. Ainda nessa aula sébre a Con-
juragdo Mineira ,poder-se-ia chamar a atengdio dos alunos para de-
talhes acessdrios que o debate entre os sediciosos revela: o mili-
tar ¢ o homem de agdo, disposto a tragar planos imediatos de ope-
ragdes relacionadas com a sua profissio; José Alvares Maciel, o
jovem impetuoso, Tiraden'es o aliciador, padre Rolim a pa-
lavra apaziguadora que, em fungio da sua formagio procura conter
os excessos dos companheiros.

Outras aulas ainda - usaram a dramatizagio, como as que se
referem a ,introdugdo e desevolvimento da lavoura cafeeira no
Império e a que trata ainda do café e das tenta’ivas industrialistas na

primeira Republica.

Na primeira, para se mostrar os rumos e o desenvolvimento
da lavoura cafeeira no Brasil, utilizou-se como motivagdo a recons-
tituigdo de um saloon do oeste norte-americano. Neste saloon con-
tracenam elementos que desconhecem ‘otalmente o hébito de inge-
rir café, a sua proveniéncia, a mio-de-obra empregada no seu cu'tivo
e demais detalhes, que lhes vdo sendo fornecidos por um forasteiro
entusiasta daquela bebida.

As informagOes transmitidas pelos didlogos sdo complementa-
das e ressaltadas pelo apresentador.

Poder-se-ia argumentar que nesta aula, partiu-se de um exem-
plo alienigena como é o caso do saloon. Todavia, €ste € um meio
de facil idenificagdo com o tele-aluno, habituado a ver na televi-
visdo comercial e no cinema, a todo instante, filmes do oeste ame-
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ricano. Por isso é de comunicagdo rdpida e um curso de recepgdo
livre, diferente do de circuito fechado, necessita langar mao dés-
S€s recursos.

A aula s6bre o café e a industrializagio na Primeira Repibli-
blica procura mostrar a economia brasileira dependente especial-
mente de um sd produtc agricola, as conseqii€éncias que derivam
désse fato, fornecendo ainda alguns dados sobre a indistria naquela
época.

Para isso, recorreu ao tema do fazendeiro preocupado com a
crise de 29 que impedia os Estados Unidos, nosso principal consu-
midor, de continuar a comprar o café brasileiro. Aterrorizado ante
a perspectiva de ruina se insistisse em permanecer na lavoura, en-
contra a solugfo através do emprégo de seu capital na industria.

Nessa aula os recursos da televisao foram empregados com
largueza, com a utilizagdo do ator, do visual, de uma sonoplastia
expressiva ¢ funcional. Assim como em outras, estiveram ai pre-
sentes elementos de comicidade que atraem o aluno, predispondo-o
melhor para a fixagdo dos conhecimentos a serem adquiridos.

Houve aulas em que optamos por fugir ao plano contido no
texto basico. O tema sdbre a evolugdo cultural do Brasil no sé-
culo XIX, por exemplo, poderia resultar numa enumeragio de fi-
guras exponenciais no campo da literatura, ciéncias, pintura ou na
defini¢do in6cua de escolas literdrias, etc.

Assim, nessa aula, procuramos reconstituir um sarau na época
do Segundo Reinado. Fugindo da conceituagdo e recorrendo a
exemplos, nessa tenta'iva, o aluno tomou contato com a'gumas . par-
ticularidades da cultura no periodo através da declamagdo de uma
poesia romintica, do piano dedilhando modinhas, as damas comen-
tando os tltimos acontecimentos.

Tal programa resultou mais propriamente num espeticulo pléstico,
em que as informagdes sdo aligeiradas, dentro de um procedimen-
to didatico. Em um curso com 39 aulas torna-se necessirio con-
trabalangar progtamas que exijam explicagdes mais complexas com
outros em que a densidade de informagdes seja menor.

Como ji foi mencionado, as aulas sObre que discorremos, uti-
lizaram como recurso basico de motivagio a dramatizagio, enquan-
to ,outras apelaram especialmente para a musica ou para uma
abundincia maior de visuais, fi'mes, mapas animados.

Um veiculo como a televisdo, caracteristico de uma civilizagéo
que cada vez mais valoriza a imagem visual, requer nesse parti-
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cular um aproveitamento ianto quanto possivel total. Nesse senti-
do, o produtor das aulas de Histéria do Brasil procurou decorar
o local onde o apresentador se movimentava com cenarios que sin-
tetizassem a unidade do programa a ser desenvo.vida. Exemplifi-
cando, o programa do Curso estabelecia uma unidade sob o titulo:
“O desenvolvimento do sentimento nacional” que abrangia aulas s6-
bre os movimentos revoluciondrios ¢ finalizava com a proclamagio
da independéncia.

O pano de fundo sbbre o qual se projetava a figura do apre-
sentador, retratava a cena do julgamento de , Tiradentes, aspectos da
chegada da familia real e a figura de Pedro I na pose classica de
proclamador da Independéncia. Dessa forma, através dessas ima-
gens sintetizava-se a unidade didatica.

Conclusdes: de maneira geral, pode-se dizer que a preparagio
de .um texto de Histéria para a televisdo envo.ve problemas parti-
culares e diferentes dos de um texto para um manual ou para uma
aula comum a ser dada em classe.

E necessdrio essencializar o assunto € ao mesmo tempo visua-
lisé-lo, escolhendo tdpicos de maneira a que possam ser ilustrados.

A exemplificagdo deve preceder a conceituagdo, reduzida esta
aos elementos indispensdveis. O exemplério, sim, € de grande signi-
ficado e deve ser de utilizagdo abundante.

Evidentemente tais observagbes referem-se a nossa propria ex-
periéncia, dirigida para um curso  pela televisdo em circuito abero €
destinado a um grupo de reduzida bagagem cultural.

Constituindo uma nova técnica de ensino que solicita héb.tos
de aprendizagem ainda nfo adquiridos, o uso da TV como meio de
instrugdo exige mais: uma reestruturagdo do campo perceptual.

Luta além disso com problemas de outra ordem, quais sejam,
os da competi¢do com programas que’ interessam a ou’ros membros
da familia, o que facilita o desestimulo do elemento que se propde
a seguir o Curso televisionado.

Acresce também o fato de se constituir em uma atividade isola-
da, praticada sem o convivio com pessoas que tém 0s mesmos obje-
tivos, como acontece nas escolas.

E bem verdade que nos telepostos ¢ radiopostos ésse fator ne-
gativo se dilui. O freqiientador .désses centros de recepgéo neles
encontra, a par da mensagem eletronica e da presenga do monitor,
o clima da escola, até mesmo a convivéncia escoar, embora em um
amb.ente nfo convencional.
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Todavia, os alunos que freqiientam telepostos representam uma
parcela apenas daque'es que seguem o curso pela televisdo, de
maneira que © problema mencionado acima ainda se coloca para
grande niimero de interessados.

Por essas razbes e para o nivel do Curso é preciso criar ele-
mentos de motivagdo funciona', justificando-se pois o apélo a dra-
matizagdo, 4 musica, & reportagem, recursos de facil identificagio
com o tele-aluno, condicionado pela vivéncia com a televisio comer-
cial.

Em se tratando de uma experiéncia pioneira, a eficacia do Cur-
so aqui relatado, bem como a das aulas de Histéria em particular,
sé pode ser avaliada plenamente quando consolidada num sistema
racionalmente baseado em pesquisas e avaliagdo, que assegure a
manuteng@o de sua eficiéncia e o seu aperfeicoamento continuo.

Para o primeiro curso de madureza, a verificagio feita através
dos exames preparados pela Secretaria da Educagfo do Estado foi
es.imulante, dados os resultados encorajadores obtidos pelos can-
didatos que se preparam pela TV.

Todavia, o exame de Madureza pode avaliar apenas parcial-
mente a eficiéncia dos cursos, de vez que €stes ndo devem ter como
objetivo sOmente a preparacdo para aprovagdo em exames, devendo
visar também mudangas comportamentais dos tele-espectadores.

Como experi€ncia, comporta indagagOes e exige sugestGes, mas
em nossa opinifio ela deve ser continuada e estimulada. Veicu'ada
por um eficiente meio de comunicagdo de massas vem de encontro
a0 momento brasileiro que, atendendo as necessidades de desen-
volvimento, busca democratizar o ensino, pelo menos bdisico, neces-
sitando dessa forma, atingir grandes contingentes populacionais, pa-
ra o que, o radio e a televisdo sdo os veiculos realmente adequados.

L *
*

Sessdo Especial: Aulas de Historia

Preparadas para o Ensino da Histéria pela TV — rea-
lizagdo da Fundagdo Padre Anchieta de Réadio e Televisao
Educativa (Sao Paulo).

Presidente da Sessdo: Prof. Marcos W. de Freifas Reis,
(I.C.H.F./Niteréi. Rio de Janeiro).

Secretaria: Profa. Antonietta de Aguiar Nunes, (F.F.C.L.
Sdo Bento/P.U.C. Sido Paulo).
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A introdugio da sessdo foi feita pelo Prof. Dr. Euripedes Si-
mdes de Paula, que salientou a importincia do trabalho realizado
pelos professdres que compuseram a equipe que realizou os fapes
em questdo e reconheceu a validade da apresentagio dessa maté-
ria numa reuniio de historiadores. Passou em seguida a palavra ao
prof. J. S. Witter, que propds a problemitica da comunicagao, la-
mentando a auséncia do produtor Palma Travassos na reunifo, ele-
mento de importincia para o esclarecimento de questGes de natu-

s

reza técnica. A seguir passou-se & apresentagdo dos tapes.

1.° filme: O desenvolvimento do sentimento nacional. Mo-
vimentos revoluciondrios: a Conjurag¢do Mineira.

Terminada a apresentacio do 1.° tape (20’) seguiu-se o de-
bate: Profa. Maria Efigénia Lage de Resende (Universidade Federal de
Minas Gerais), féz a seguinte intervengfo: “Achou a idé'a do filme
mu.to boa. Afirmou conhecer filmes americanos do mesmo tipo,
e que os realizados pela equipe nada ficam a dever aque'es. Teria
alguns comentarios a fazer sObre certos detalhes: a figura de Gon-
zaga era a mesma do que lia o bando; poderia ser melhor caracte-
rizado; a figura do Claudio foi repetida na do Inquisidor. Coloca-
¢30 de Joaquim Silvério dos Reis naquela posi¢do: a caracteriza¢do
criada, ndo correspondeu porque aquelas informagdes foram da Carta
de delagdo”.

O Prof. J.S.Witter em resposta & Profa. Maria Efigénia Lage
de Resende, agradeceu as referénc.as elogiosas principalmente aque-
las que equipararam a realizagdo as de aAmbito internacional. Em
seguida afirmou .que o fato de se procurar repetir as mesmas figu-
ras (sem caracterizagdo) se prende principalmente a questdes finan-
ceiras (€ muito dispendioso o pagamento de atores e a confecg@o
de roupas bem como uma caracterizag@o rigorosa do ator, correspon-
dendo ao periodo estudado). Por outro lado, a ndo caraceriza¢do
rigorosa dos personagens obedeceu também a formagfo técnica e
artistica do produtor. Com respeito a figura de Joaquim S. dos
Reis reafirmou que a equipe procurou ut.lizar os meios mais varia-
dos de comunicagdo. Na busca dessa comunicaciio € que se utilizou,
no inquérito de Silvério dos Reis, a técnica do programa “Quem
tem médo da verdade?”’,muito em voga em Sdo Paulo hid pouco
tempo atrds.

A profa. Suely, R. Reis de Queirds interveiu para acrescentar:
“A técnica ulilizada pelo grupo foi em grande parte decalcada nas
apresentagdes do Teatro de Arena de Sao Paulo, de inspiragdo
brechtiana .

A profa. Maria Efigénia Lage de Resende interveio nova-
mente para salientar que t.nha alguns comentirios a fazer sGbre
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a comunicagdo em si e ndo propriamente quanto ao filme (fape)
apresentado. Iniciou com o seguinte pedido de esclarecimentos:

I. — Esclarecimento reldivo a colocagdo da Historia Antiga
e Medieval.
1. — Os autores da comunicagfio salientam que na Historia

Antiga e Medieval deve ser, levado em conta os elementos duradouros
dessas épocas historicas. Mas no paragrafo seguinte dizem que o
aluno esquece completamente a organizagdo social, religiosa e eco-
némica dessas épocas. A partir dessa formulagfo colocada na Co-
municagio pergunto se para os autores contribuigdes culturais li-
mitam-se a elementos semelhan.es aos citados no texto — pirdmi-
des, alfabeto? E possivel, para particu'arizar, entender a India con-
temporidnea sem o conhecimento da estrutura social da India Antiga?

Quanto ao esquecimento, pelo aluno, da organizagdo politica,
soc.al e econdmica de povos antigos, ndo seria o caso de aplicar-se
o ensino de estruturas?

A Profa. Maria Efigénia Lage de Resende respondeu o prof.
Witter: A afirmagdo feita pelos autores da comunicagdo foi a se-
guinte: . “... Quanto & Histéria Geral, deu-se maior énfase & His-
toria Mjoderna e Contempordnea. A parte de Histéria Antiga e
Medieval procurou ressaltar o legado das civilizagbes que viveram
nesses periodos, enfatizando os acontecimentos que mesmo longi-
quamente deram origem a civilizagdo contemporénea, revivendo des-
sas épocas especialmente aqueles elementos que até hoje sobrevivem
é lperduram em nosso mundo”.

“Essa decisdo foi motivada pela observagio pritica de que os
alunos que concluem o curso médio e ndo tem um interésse acen-
tuado pela Historia que os estimule a dedicar-se a e'a, guardam mais
nitidamente dessas épocas recuadas as contribuigbes culturais dos
povos que nelas viveram, esquecendo rapidamente detalhes sdbre
a sua organizagdo social, polit.ca, econdémica. Exemplificando, lo-
do aluno comum sabe que as pirdmides foram monumentos egipcios...”

“Acredito que a simples reafirmagio do que escrevemos res-
ponderia perfeitamente as questdes colocadas pois como se pode
ver ndo afirmamos que os alunos esquecem completamente ¢ sim
rapidamente e nio afirmamos, generalizando, que o aluno (todos)
esquece € sim “que os alunos que concluem o curso médio e ndo
tem um interésse acentuado pela Histéria. .. .. ..., esquecendo ra-
pidamente detalhes ........ (p. ).”

N

“Cremos que 4 objegio seguinte podemos simplesmente lem-
brar que antes de salientarmos a importancia da manutengio de de-
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terminados elementos culturais tais como as pirdmides ou o alfabeto,
antecipamos: Exemplificando ...... (p. ).”

“Quanto a aplicagio do ensino das estruturas, dentro do ensi-
no supletivo , ministrado pela TV ndo achamos vidvel pelo menos no
momenfo em que executavamos esta programagao”.

A Profa. Maria Efigénia perguntou, em seguida:

2. — Como introduzir o aluno na tipologia histdrica usando
exclusivamente seu (do aluno) repertério de palavras?”.

Respondeu o prof. Wirter: “Isto somente serd possivel quando
se associar ao ensino supletivo pela TV um bom amparo psico-pe-
dagégico e uma re'aguarda de textos adequados ao ensino, com
técnicas variadas, talvez até mesmo com a utilizagdo da Instrugdo
Programada”.

Em seguida a profa. Maria Efigénia sugeriu: ‘““por que ndo
desenvo'ver mais na comunicagio a “qualidade” das informagdes his-
téricas dentro de uma situagdo de ensino supletivo”.

O professor Witter respondeu: “A sugestdo é vilida e a minha
preocupagdo ¢ de téda equipe da TV2-Cultura é a de melhorar
o quanto fOr possivel a “qualidade” das informagdes dentro dos cur-
sos programados para os niveis de Madureza”.

Dando seqiiéncia ao debate a profa. Maria Efigénia acrescentou:
“O professor segundo os autores encara a crianga com a superiori-
dade do seu saber? Afirmagio ou Impropriedade? (1.° p. da pag. 5)”

Respondeu o professor Witter: “Creio que a colega pode ver,
pela expressdo utilizada, ndo no 1.° parigrafo da pigina 5, mas
no Gltimo paragrafo da pagind 4, e seqiiéncia na pigina 5 (original
de Goidnia), que se pretendeu mostrar ndo a superioridade do
mestre, mas a absoluta necessidade de um tratamento coloquial,

que poderia, com grandes vantagens, aproximéd-lo do estudanie”.

Em seqiiéncia a profa. Maria Efigénia aduziu- ‘Por que a mo-
tivagdo foi o saloon americano € ndo os cafés de Paris ou o Boston
Tea Party?”

O prof. Witter respondeu: “A idéia do saloon norte-americano
se prendeu ao fato de acharem professores e produtor que a situagdo
era bastan’e familiar & maioria dos estudantes e que ela poderia ser
excelente elemento de motiva¢do. Quanto a indagagdo sdbre a ndo
utilizagdo de um café de Paris ou o Boston Tea Party, creio poder
dizer que foi uma questdo de opgdo e na contingéncia preferiu-se
a cena do “farwest” americano a qualquer outra. Considerou-se
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que éste cendrio poderia a um sé tempo facilitar a introdugdo do
assunfo como também poderia atender melhor & motivagdo da cli-
entela a que se destinava a aula, pois, provavelmente estaria ela
mais afeita a éste cenario, como ja foi dito de inicio, podendo iden-

tif car-se melhor com a situagdo”.

Em seguida a profa. Maria Efigénia acrescentou: “N@o nos
parece que trechos dos autos escritos por Anchieta e imagens das
praias fixem elementos da catequese”.

Respondeu o prof. Witter: “Creio que na comunicagio, nio
fizemos tal afirmagdo. O que dissemos foi o seguinte: “Outra aula,
a da catequese, assunto amplo que corria o risco de ser dispersivo pa-
ra o aluno, utilizou a vida de Anchieta como figura simbolo de agdo
jesuitica no Brasil. Ao mesmo tempo que o apresentador veiculava
as informagOes necessdrias, calcadas no texto basico, o produtor
ressaltava elementos pitorescos que a'raissem a atengdo do tele-alu-
no, fazendo-o associd-los ao assunto da ligdo, de maneira a fixi-la
aos aspectos essenciais: trechos de autos escritos por Anchieta, ima-
gens das praias por onde peregrinava ...” (p. 6, § 4.°). Creio
que ndo seria necessirio acrescentar nada mais, no entanto, chama-
mos a atengdo para o fato de que salientamos a utilizagdo visando
a motivagio de fatos pitorescos (trechos dos autos, praias, etc.)
das questdes essenciais. Isto ¢ o que entendemos. Comp’etando
a intervengio o prof. Witter agradeceu a profa. apartcante as
suas ponderagBes, que muito con'tibuiram para o esclarecimento
de pontos controvertidos da comunicago”.

*

O prof. Hildrio Sena, (de Bauru), pediu esclarecimentos s6bre
o apresentador do filme, que foram dados pelo prof. Witter.

*

A profa. Elza Nadai, (da Universidade Federal de Mato Gros-
so) perguntou se foi esta equipe que organizou a l.a prova do
Curso de Madureza. Porque por ora estio avaliando o rendimento
esco'ar mas pretendem avaliar as mudangas comportamentais também;
pergunta se ji estdo pemsando como vao fazer isto.

Resposta do prof. Witter: “Ndo, ndo foi a equipe a responsa-
vel pela organizagdo da 1.a Prova de Madureza. A tarefa foi rea-
lizada por setor especia’izado da TV e Secretaria da Educagdo do
Estado de Sao Paulo. Quanto a 2.a parte de sua pergunta nao
tenho dados para informa-la”.
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O prof. Corcino Medeiros, (de Marilia), in‘'ervem para pedir
alguns dados estatisticos: — qual a porcentagem dos inscritos para
exames de madureza no Estado de Sdo Paulo que foram alunos da
TV; — se os resultados estatisticos seriam compensadores diante
do investimento; — se a clientela para quem sdo feitos &sses filmes
teria poder aquislivo para comprar o aparelho de TV”.

Ao professor Corcino Medeiros respondeu o prof. Witter: “a).
— Eu nao possuo, no momento, dados precisos para lhe dar uma
informag@o correta, mas posso informar que a Televisio — Canal 2
da Fundagdo Padre Anchieta tem setor especializado de aferi¢do de
dados, onde os elementos solicitados pelo professor poderdo ser
encontrados e consultados; b). — Nao saberia responder esta per-
gunta por ndo dispor de elementos que permitissem uma andlise es-
ta'istica do “quantum” investido pelo nimero de tele-alunos alcanga-
dos pe'os programas de ensino da TV-2. Isto, entretanto, poderd
também ser facilmente constatado em consulta ao setor de ensino
da TV.; c). — Creio que grande parte da clientela & qual sese
destinam os cursos da TV-2 ndo tenha realmente poder aquisi’ivo
para a aqusi¢io de um aparelho receptor de televisdo, mas é&ste
problema estd sendo solucionado através dos tele-postos. Os tele-
postos sdo pontos de reunido de alunos onde se encontra um apa-
reho de TV e um monitor. Apds a transmissio dos “.apes” re-
ferentes as aulas o monitor € os tele-alunos discutem diferentes
pontos abordados nas aulas ministradas, esclarecendo dividas, ane-
xando dados, etc”.

%=

Em seguida passou-se a exibigdo do 2.° filme que tratou da
Evolucdo Cultural do Brasil no Século XIX (20°).

Terminada a apresentagio do filme foram abertos, novamente,
os debates.

O Estudante Amilcar Martins, (da Universidade Federa! de Mi-
nas Gerais), apds tecer consideragbes em térno da técnica Brech-
tisna da ndo caracterizagio dos personagens (1.° filme exibido)
chamou a atengio para o fato de que neste caso (2.° fllme) os
atores apareceram caracterizados e tentou-se uma reconsti uigio da
época. Aduziu entdo: “nfio seria incoeréncia ter em alguns filmes
atores caracterizados e em outros nio?”

Ao estudante Amilcar Martins respondeu o prof. Witter:
“Ndo via incoeréncia, uma vez que a (entativa feita pela equipe que
organizou o programa de ensino de Histéria buscou sempre a uni-
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dade na d.versificagdo. Em nenhuma das aulas houve repetigdo pura
e simples de técnicas ou argumentos”.

A profa. Rosa Maria Alves, (da Faculdade de Filosofia, Cién-
cias e Letras de Uber'dndia) perguntou: “O senhor ndo acha que
por se tratar do aspecto cultural do século XIX, ndo deveria ter
sido falado no texto algo a respeito das influéncias européias da
época na nossa cultura? inserindo o estudo da Higiéria do Brasil no
contexto internacional?”

A profa. Rosa Maria Alves respondeu o prof. Witter: “Embo-
ra ndo se tenha colocado explicitamente no script a influéncia eu-
ropéia creio que o did'ogo deixa transparecer esta influéncia espe-
c.almente nas interferéncias do visitante recém-chegado da Europa.
Também poderiamos ter mostrado outros aspectos da cultura mais
popular, mas dada a limitagdo de tempo escolhemos uma situagio
social que consideramos significativa para a dpoca e que é hoje
pouco conhecida pelas massas populares a que se destina esta série.

O prof. Luiz Teixeira, (da Universidade Federal de Minas
Gerais) observa que no filme se disse Manuel Francisco Lisboa
uma vez de Antdnio Lisboa, referindo-se & Aleijadinho. "Achou que
o filme foi um tanto académico deixando de lado t6da uma parte
de cultura popular ¢ .arte que se fazia; prendeu-se aos saraus de
formagdo européia e de elite.

O prof. J. S. Witter responden ao prof. Luiz Teixeira: “Nio
notamos a troca de nomes, devendo rever o filme para constatar
o,engano ¢ fazer a eventual corregio, caso se¢ja este o caso. Lembrou
ainda que como disse em resposta & profa. Rosa Maria Alves, ndo
era possivel dentro de um unico zape, de 20 minuos dar informa-
¢des exaustivas e tiveram que fazer uma selegio do que se dispu-
-nha, dentro dos limites de tempo. Optando pelo sarau procurou-se
mostrar um destes aspectos. Enquanto a profa. Rosa Maria Alves
achou que com isto deixou-se de dar énfase a influéncia européia,
o senhor ji acha que com esta op¢lo o que se salientou foiexata-
mente a formagdo ecuropéia e de elite. De fato, com a aula quise-
mos apenas mostrar alguns aspectos culturais da nossa sociedade de

entao.
*

Profa. Geraldina Porto Witter (SP/USP. Sdo Paulo) Pede
licenga para acrescentar que os autores tendo destacado ostapes, dei-
xaram de enfatizar o fato de que €les fazem parte de um sistema
de mul i-mejos. Os a'unos além das aulas pela TV, contam nos te-
le-postos com a essessoria de monitores, e recebem ainda um, outro
suporte, os cadernos impressos onde informagbes complementares
sdo fornecidas aos alunos.

Anais do VI Simpoésio Nacional dos Professores Universitarios de Histéria - ANPUH e Goidnia, setembro 1971



— 121 —

*

O prof. J. S. Witter agradece a lembranga e continuando a
desenvolver &ste tema acrescenta que os cadernos sdo ilustrados,
com mapas, fotos e graficos, contendo ainda questiondrios que per-
mitem ao aluno uma auo-verificagdo da aprendizagem.

*

A Estudante Vera Silvia (da, Universidade Catdlica de Minas
Gerais), informa que é monitora ¢ ndo sabe bem como foi selecio-
nada; quer saber sobre o papel da complementagdo de aula que Eles
devem desempenhar; e por isso pede orientagéo.

*

A profa. Suely Robles Reis de Queirés toma a palavra para
dizer que a equipe da qual faz parte e que estd apresentando o tra-
balho em questdo sOmente participa da produgio de textos e da
assessoria da produgdo de TV. Desta forma, ndo esta suficiente-
mente inteirada do procedimpnto adotado, especialmente fora de
Sdo Paulo, para a selegiio, preparo e orientagdo dos monitores. Es-
te trabalho € feifo por outra equipe.

*

O profo. Didres Santos Abreu, (de Presidente Pruden‘e). De-
c'ara a sua satisfagio em ter visto éstes filmes e cumprimenta os
profs. Witter e Suely que agradecem.

Em sequéncia sdo apresentados mais dois filmes (40’).

3.9 filme: Colonizagdo e Administragio Colonial: Capitanias

Hereditdrias .
* *

*
4.° filme: Evolugdo Econdmica: agricultura e café.

Profa. Helga Piccolo (da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul): “Sdo fi'mes para madureza, ndo ha como aprofundar muito,
mas em conteiido temos que aproveitar melhor as mais recentes
pesquisas, deixando de lado o que a gente tradicionalmente ensina”.

*

Profa. Neves Silvas (de Santos): “A equipe que organizou os
filmes estd de parabéns; achou bom que nesta plendria também alu-
nos pudessem fazer suas criticas; ficaria feliz se pudesse obter éste
material .

*

O presidenfe da sessdo inquiriu os presentes sdbre a necessida-
de de continuagio do debate. Como nio houvesse mais questOes
agradeceu a todos os presentes € €NCErrou a reuniao.
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